Higre utbildning
Vol. 9 | Nr. 1| 2019 | 20-33

Universitetslirares skrivande om och for sin
undervisning

Drivkrafter, stdd och utmaningar

Mona Fjellstrdm och Maria Wester
Umed universitet

Syftet med denna artikel ar ate diskutera forutsittningarna for universitetsldrares skrivande
om och for sin undervisning. I policydokument och regelverk pa sivil nationell som lokal
nivi uttrycks férvintningar om att ldrare ska problematisera, utforska och dokumentera sin
undervisning; forvintningar om ett akademiskt lirarskap. 1 denna artikel utgar vi frin ett case
dir ett antal ldrare beskriver sina tankar om och erfarenheter av att skriva om undervisning.
Via enkiter, fokusgruppsintervjuer och kursutvirderingar har vi inhimtat kvantitativa och
kvalitativa data frin 30 deltagare i en hogskolepedagogisk kurs med fokus pé skrivande om
och for undervisning. Vara data har analyserats innehallsligt utifrin en férstielseinriktad
ansats. Resultaten visar att skrivande om och for undervisning forsiggar ensamt, osett och i
tystnad samtidigt som lirarna upplever stor osikerhet infor det de upplever som annorlunda
skrivande. Baserat pd vira resultat presenterar vi férslag pd hur hdgskoleldrares skrivande om
och f6r undervisning kan stodjas.

Nyckelord: akademiskt skrivande, akademiske lirarskap, skriva om undervisning, stéd for
skrivande.

INLEDNING OCH SYFTE

Texter dr viktiga i det akademiska arbetet. De utgor grunden for dmnesforstaelsen, undervis-
ningen, forstielsen av praxis inom sivil forskning som undervisning, de prévande samtalen
och kunskapsutvecklingen. Under senare delen av 1900-talet har ett allt storre fokus lagts pa
textproduktion som matt pa akademisk produktivitet. Samtidigt har dock ldrares beforskande
av sin undervisning och liromedelsproduktion fért en timligen osedd och marginell tillvaro.
Detta har skett samtidigt som hégre utbildning férindras i en allt snabbare takt med konsekven-
ser for bade ledningsansvariga, lirare och studenter. Nagra av de férindringar som aterkommer
i méinga beskrivningar av utvecklingen dr: malstyrd utbildning, massutbildning, heterogena
studentgrupper, flexibel utbildning, en nationell och global utbildningsmarknad samt en f6r-
indrad ledningskultur (se t ex Barnett, 2000; Geschwind & Forsberg, 2015 och Kwiek, 2005).
I Vetenskapsridets rapport konstaterar Geschwind och Forsberg att:

Det finns siledes ett patagligt behov av att bide utveckla och systematisera kunskap som finns
om hogskolesektorn och dess utveckling och forindringar. Sektorns betydelse for enskilda
individer och samhillsutvecklingen liksom dess storlek, komplexitet och forindringstake
motiverar sirskilt act forskningen om hégre utbildning uppmirksammas. (Geschwind &
Forsberg, 2015, s 7)
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Beforskandet av hogre utbildning kan f6rstas som en uppgift enbart for forskare inom pedagogik
eller utbildningsvetenskap men vore det sa, skulle den forskningen bara synliggora en avgrinsad
del av den hogre utbildningen. Geschwind och Forsberg beskriver den hogre utbildningen som
ett “mangfacetterat filt som tar form i skirningspunkten mellan policy, praktik och kunskapen
om dessa” (Geschwind & Forsberg 2015, s 7). Savil forskare som ldrare i alla hogskolans discipli-
ner och utbildningar kan genom att skriva om och for sin utbildningsverklighet savil synliggéra
som f6rstd den hogre utbildningen i all dess komplexitet. Det dr heller inte rimligt att tro att
var kunskap om hégre utbildning uteslutande kan vila pa finansierade forskningsprojeke eller
organiserade forskningscentra. Det som behévs dr forutsittningar f6r forskare och ldrare att
ingd i olika kunskapsproducerande praktiker som ir 6ppna for en mangfald fragestillningar,
metodval och diskussioner. Ett sadant synsitt stdds av en alltmer framtonande diskurs kring det
akademiska ldrarskapet (se t ex Silén & Bolander Laksov, 2013; SUHE 2017) som har sin grund
i texter om Scholarship of Teaching and Learning (SoTL) (Boyer, 1990; Glassick m fl, 1997;
Hult, 2001; Kreber, 2007; SUHE 2017). Forvintningarna pa ett akademiske lirarskap visar sig
idag, om dn splittrat och med varierande fokus, pa bade policy- och organisatorisk niva i form
av kvalitetssystem och kvalitetsgranskningar, formuleringar i anstillningsordningar, underlag
for sakkunniggranskningar och nya pedagogiska meriteringssystem (ESG, 2015; Ryegard, 2013;
SUHE, 2016; 2017; UKA, 2016; Winka, 2017).

Diskursen om ett akademiske ldrarskap kan utifran ett mer kritiskt f6rhallningssite forstds
som en del i de performativa stromningar som innebir allt stérre krav pa att granska, utvirdera,
redovisa eller pd annat sitt visa upp en praktik fér andras granskning och maktutévning (se t ex
Boshier, 2009). I denna studie har vi dock valt en férstielseinriktad ansats (Odman, 2007, kap
3). Det innebir att vi ser det akademiska ldrarskapet som en vig for lirare att utveckla hogre
utbildning genom att synliggora och forstd.

... scholars of teaching and learning explore how to create the vital connection between them-
selves and the ‘subject’, themselves and students, and students and the ‘subject. This includes
developing an informed sense of why particular content areas matter, an understanding of
why students may not yet see why these matter, and sensibilities around and skill in helping
them understand why they matter. (Kreber, 2007)

Ett akademiskt ldrarskap innebir i praktiken att liraren utifrin ett undersokande forhéllnings-
satt till undervisning och lirande samverkar med andra aktérer i undervisningen, genomfor,
forindrar och utvecklar undervisningen samt offentliggér sin praktik och sina erfarenheter. Det
kan handla om praktiknira studier av den undervisning man genomfor eller férutsittningarna
for den hogre utbildningen men ocksi, menar vi, liromedel man utvecklar for att stodja stu-
denternas lirande i ett visst imne. De dokumenterade erfarenheterna, reflektionen eller det nya
liromedlet utgor grunden for de kunskapsutvecklande, kritiskt granskande kollegiala samtal
och praxisforindringar som 4r en viktig forutsictning for utvecklingen av hogre utbildning (se ¢
ex Mirtensson, Rox3 & Stensaker, 2014).

Vid Umed universitet har det sedan 2011 erbjudits en hogskolepedagogisk kurs, Azt skriva
om och for undervisning. Syftet med kursen ir att ge ldrare stod for att dokumentera nigot de
studerat i sin undervisning, det vill sdga skriva om undervisning, eller for att producera under-
visningsmaterial, alltsd skriva for undervisning. Kursen, som genomfors dver ett lisir med dtta
halvdagstriffar och ett tre dagar lingt skrivinternat, ger ocksa deltagarna méjlighet att utveckla
sitt akademiska skrivande och att meritera sig pedagogiskt. Totalt har fem kurser genomférts,
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och 41 deltagare frin manga olika discipliner har fullféljt kursen. Deltagarna har sin disciplinira
hemvist i till exempel datavetenskap, geografi och ekonomisk historia, pedagogik, sprikstudier,
statistik, statsvetenskap och teknisk fysik och elektronik. Som ldrare pa den kursen har vi i
moten med kursdeltagarna hamnat i samtal om olika fragor kring forutsittningarna fér hog-
skoleldrares skrivande om undervisning och i forlingningen det akademiska lararskapet.

Den fortsatta texten tar sitt avstamp i forskning om akademiskt skrivande. I forskningséver-
sikten presenteras forstaelseramen f6r den empiriska studien samt grunden for var diskussion av
studiens resultat och vdra egna erfarenheter som lirare pa kursen.

SKRIVANDE SOM PRAKTIK

Skrivande 4r en av akademins grundliggande praktiker och foljaktligen finns det en uppsjo liro-
bocker som handlar om det vetenskapliga skrivandet (Dysthe m fl, 2011; Nyberg & Tidstrom,
2012; Widerberg, 2003). Majoriteten riktar sig till studenter och doktorander men det finns
exempel pé bocker som ocksd rikear sig till hogskoleldrare och forskare (Murray & Moore, 20065
Conrad & Setlin, 2011; Augustsson, 2012 och Sword, 2012 och 2017).

Aterkommande teman i dessa bocker om det akademiska skrivandet ir skrivprocessen, sprik-
liga grepp/stil, skrivande som stdd for (sitt eget) lirande samt betydelsen av sociala sammanhang
och édterkoppling. Samtliga bocker, som rikear sig till den enskilde skribenten eller handledaren,
erbjuder en forstéelse av skrivandet som ett hantverk och en process med goda rad och forslag
pa hur man kan arbeta med sitt skrivande. De teman vi finner i lirobockerna dterkommer i
forskningen om akademiskt skrivande men dir vidgas ocksa bilden av det akademiska skrivan-
det dll ate inkludera frigor om férutsittningar, drivkrafter och organiserat stéd for ate stotea
universitetslirares skrivande.

En central utgingspunkt for universitetslirares akademiska skrivande dr betydelsen av den
egna disciplinens epistemologi och akademiska skrivtraditioner (Murray & Moore, 2006, kap 4).
Under sin tid som student och doktorand skolas man in i en genre som kan uppfattas som en
pd forhand given del av de sanningsansprik man har och de metoder man anvinder. Studier av
forskares uppfattningar om det akademiska skrivandet visar (ndgot forenklat) att forskare inom
naturvetenskap uppfattar skrivandet som ett rapporterande av fakta medan forskare inom samhills-
vetenskap och humaniora ser skrivandet som tolkande och meningsskapande (Erixon, 2011; Graue,
2006). Text producerad i en annan skrivtradition 4n den egna betraktas ofta som ovetenskaplig och
obegriplig utan att man kanske ar klar éver skillnaderna i genre. I "The handbook of academic wri-
ting” (2006) pétalar Murray och Moore vikten av att man utvecklar en forstéelse for det specifika i
den egna disciplinens skrivande. De skillnader i skrivtraditioner som lyfts fram av dessa forfattare
belyser ocksa hur svért det kan vara att skriva i en annan skrivtradition 4n den man 4r inskolad i.

Trots att skrivande 4r en av de centrala formagorna i den akademiska skickligheten s ir
skolningen in i det akademiska skrivandet oftast informell och oreflekterad. I en longitudinell
studie av akademiskt skrivande med 1 223 informanter' frin lirositen 6ver stora delar av virlden
kunde Sword visa att endast 15 % hade nigon formell utbildning i akademiskt skrivande (Sword,
2017). Nira hilften av hennes informanter, 47 % :

[...] had learned to write more or less under their own steam, whether through trial and error,
by drawing on past experience, or on the basis of advice and feedback from other people.
(Sword, 2017, s 64)

1 Informanterna beskrevs som “academic staff”, ”postgraduate students”, “research fellows and other
.,
writers”.
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Swords studie ger en bild av skrivandet som en i huvudsak traderad, praktisk och ensam
verksamhet.

I en studie av 42 framgéngsrika skribenter visade resultaten att forutsictningen for det aka-
demiska skrivandet var att man avskirmade sig savil fysiskt som socialt och kognitivt frin 6vrig
verksamhet vid institutionen (Murray, 2013). Murray, som har gett sin artikel den talande rubri-
ken I£5 not a hobby: reconceptualizing the place of writing i academic work, drar slutsatsen att detta
avskidrmande dr nodvindige men svart att genomfora. Lsningen 4r att vinda pd perspektivet
och konstruera sitt engagemang for skrivande pa fysiska platser vikta for skrivande, i sociala
sammanhang och {6r 6kad legitimitet f6r skrivandet (Keen, 2007; Murray, 2013).

Det akademiska skrivandet som ursprungligen syftade till spridande av kunskap, kritisk
granskning och diskussion har alltmer kommit att paverkas av att publiceringsfrekvens blivit
viktigt for finansiering och karridr. Det styr akademiker att dels skriva artiklar fore bocker,
dels att noggrant ldsa av genren sd att man fir sin artikel antagen av en tidskrift (Hamilton &
Weiner, 2011; Murray & Moore, 2006). Det har ocksé {6rt med sig en strivan att publicera sig i
hégt rankade tidskrifter, vilket fi hogskolepedagogiska eller imnesdidakeiska tidskrifter r.

Forvintningarna pd att producera publicerad text har ocksd gett upphov i olika stédinsatser
for akademiske skrivande (Lee & Boud, 2003; Murray, 2008; Murray & Thow, 2014). McGrail,
Rickard och Jones genomférde en studie dir de kunde visa att de vanligaste stddinsatserna for
att 8ka publikationsfrekvensen var skrivargrupper dir kollegor liser och kommenterar varandras
texter, skrivarkurser eller mentorer (McGrail, Rickard & Jones, 2006). I var forskningsgenom-
gang hittar vi hir f6r forsta gingen texter som inte handlar om akademiske skrivande gene-
rellt utan om aktiviteter som ska stodja akademiske lirarskap (Marquis, Healey & Vine, 20165
Weaver, Robbie & Radloff, 2014). Syftet med stodaktiviteterna ir ofta att utveckla deltagarnas
formaga act skriva akademiska texter, ge och ta emot dterkoppling pa text, dka sjilvfortroendet
som skribenter och stimulera lusten att fortsitta skriva.

Betydelsen av just ett 6kat sjilvfortroende som skribent (och akademiker) och en 6kad kinsla
av lust infor skrivandet har lyfts fram i ett antal studier. Mer 4n tva tredjedelar av Swords infor-
manter beskriver "blandade kinslor” infor skrivandet. Midnga av dem beskrev de negativa upp-
levelserna med ord som skuld, uppgivenhet, frustration och dngest (Sword, 2017, s 153-155).
Hennes studie visade dessutom att kvinnliga doktorander var de som genomgéende beskrev mer
negativa kinslor. Kvinnliga akademikers beskrivning av negativa kinslor kopplade till skrivan-
det, av sig sjilva som “outsiders” och skrivandet som en del av ett tidvis plagsamt blivande ill
akademiker har ocksa beskrivits i studier av Grant (2000; 2006) och Aronson & Swanson (1991).

Det som framtonar i denna forskningsgenomging 4r en komplex inramning av det akade-
miska skrivandet ddr manga olika faktorer samspelar. Den absoluta majoriteten av dessa texter
handlar dock om akademiskt skrivande som en generell akademisk aktivitet eller firdighet.
Ytterst fa texter tar upp det specifika i att skriva om eller for undervisning och vad det kan inne-
bira for utmaningar for lirare som har utvecklat sitt akademiska skrivande inom en annan disci-
plin 4n pedagogik eller utbildningsvetenskap. Detta osynliggérande av skrivande f6r och om
undervisning och i férlingningen av det akademiska lirarskapet vickte ménga fragor hos oss.

Under 2013 paborjade vi dirfér en studie som skulle férdjupa var forstdelse for lirares driv-
krafter, behov och utmaningar i skrivandet om undervisning. Det vi ville belysa kndt an dill det
akademiska ldrarskapet och lirares skrivande for att offentliggdra sin praktik och sina erfaren-
heter f6r att bidra till kollegiala samtal och praxisutveckling. Studien skulle ocksd utgdra under-
lag for utveckling av kursen.

Studien 4r dirmed ocksa en del i vart eget akademiska ldrarskap.
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Studien utformades f6r att besvara foljande forskningsfragor:

*  Vilka attityder méter lirare som vill skriva om undervisning pa sin institution?
e Vilka férutsittningar har de for sitt skrivande om undervisning?

*  Vilket stod vill de ha for sict skrivande?

*  Vad har kursen inneburit f6r deras skrivande?

Vi har avgrinsat var studie till atc inhdmea information som belyser universitetslirarnas tankar
om och erfarenheter av de egna och institutionens majligheter och begrinsningar.

METOD

For att fa svar pa vara fragor har vi, efter genomforda kurser, vint oss till kursdeltagarna fran
fem kurser, totalt 41 universitetslirare. Samtliga informanter informerades om att de deltog i en
studie, syftet med studien, att alla data skulle behandlas konfidentiellt samt att de kunde avbryta
sitt deltagande nir som helst.

Med en forstaelseinrikead ansats har vi fokuserat pa kvalitativa data med nigra fa kvantitativa
basdata som komplement (Odman, 2007). Insamlingen av kvalitativ empiri har genomforts i
tva olika faser med delvis olika metoder. I den f6rsta fasen, dd vi samlat in data fran de tre forsta
kurserna, ombads kursdeltagarna forst att besvara en kursutvirdering i form av en webben-
kit. Avsikten med denna var att fa en dverblick dver kursdeltagarnas tankar och erfarenheter.
Kursutvirderingen besvarades av 19 lirare. Med utgingspunke i svaren frin enkiten genom-
fordes sedan tvé fordjupande fokusintervjuer. Deltagare fran de tre forsta kurserna tillfragades
via e-post om de ville delta i en fokusintervju. Sex kursdeltagare deltog i tva fokusgrupper med
3 deltagare vid varje. Fokusintervjuer anvindes for att i samtalsform kunna dra f6rdel av delta-
garnas interaktion i synliggérandet av olika tankar och perspektiv (Carey & Asbury, 2012, s 17).
P4 detta sitt kan ocksa tidigare outtalade tankar synliggoras (Farnsworth & Boon, 2010, s 611).

Med erfarenheterna fran forsta datainsamlingsfasen som grund genomfordes sedan under
fas tvd datainsamlingen enbart via kursutvirderingar. Dessa kursutvirderingar besvarades av 12
kursdeltagare, varav en inte slutfort kursen och dérfor riknats bort. Frigorna i fas tvés kursutvir-
deringar var bearbetade sa att de skulle finga in information som kompletterade och fordjupade
de data som inhdmtats i fas 1. Utformningen av fas tva baserades bland annat pé svirigheterna
att samla kursdeltagarna till fokusintervjuer.

RESULTAT OCH ANALYS

Fokusgruppsintervjuerna har transkriberats och analyserats tillsammans med resultaten fran
kursutvirderingarna. Den kvalitativa innehéllsanalysen har inriktats pé att synliggéra birande
teman och eventuella kontraster i informanternas utsagor.

Totalt deltog 30 informanter i studien, 20 kvinnor och 10 min. Det totala antalet som genom-
fore kursen 4r 26 kvinnor och 15 min. Av de 30 har 19 (63 %) svarat pa frigan om hur linge de
arbetat i akademin. Knappt hilften (47 %) av de som svarat har jobbat som hégskoleldrare i mer
4n sex &r och négra (21 %) mer dn femton ar. Deltagarna var allesd att betrakta som erfarna ldrare
och akademiska skribenter. I de tva fokusintervjuerna deltog totalt 5 kvinnor och 1 man.

ETT POSITIVT VAKUUM

Lirarna i var undersokning beskriver i huvudsak tvéd attityder gentemot skrivande om och for
undervisning. Den ena attityden 4r en allmint positiv instéllning till skrivande éverhuvudtaget,
undervisning likavil som om forskning. Den frihet 6ver den egna arbetstiden som atminstone
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delvis finns inom akademin méjliggdr ocksa undervisningsskrivande. Att skriva om undervis-
ning som del av ett akademiske ldrarskap 4r dock inget som initieras eller aktivt stods fran
institutionsledningen. En informant siger:

eftersom man styr Sver sin tid dr det ingen som siger att man inte gor det heller, ingen siger
att du fir inte gora det dir, du maste gora det hir. (Fokusintervju 1)

Den andra attityden, som de flesta beskriver, innebir att det ir skrivande om forskning som ir
prioriterat:

Sa skriva om undervisningen det fanns inte pd kartan. Utan det var sd att all KU-tid ska
anvindas till att meritera sig vetenskapligt. [...] skulle man gjort det s var det att: jojo, nog
kan det vara bra, men du fir gora det pd din fritid eller klimma in det nigonstans, inte ndgot
som direkt uppmuntrades. (Fokusintervju 1)

Talet om skrivande i undervisning handlar i stort sett uteslutande om att producera undervis-
ningsmaterial. En informant beskriver att pa dennes institution si finns éverhuvudtaget ingen
kunskap om att det gér att skriva o7 undervisning: ”det dr som att ja men, vad gor du pa riktigt
da, vad forskar du om?” (Fokusgrupp 2). Det dr dock fa informanter som beskriver att de méter
oppet motstind mot att skriva om undervisning.

Nir det vél producerats artiklar/konferenspresentationer, si kan lirarna métas av en positiv
reaktion frin ledningen. En informant berittar att efter hon fatt en artikel om undervisning
accepterad, sd bad prefekten henne hilla ett lunchseminarium, som ocksé prefekten deltog i.
Detta var inte vanligt nir nagon vid institutionen fatt en vetenskaplig artikel accepterad, utan
speglade det ovanliga i att ndgon fakeiske fate en artikel om undervisning publicerad. En annan
informant beridttar att prefekten inte visste nigonting vare sig om skrivarkursen eller om att
skriva om undervisning, men nir hen sig resultatet for kursdeltagaren — det blev en artikel och
ett seminarium pa institutionen — s anmilde sig prefekten till skrivarkursen aret darpd. Dock ar
det endast en informant som beskriver sin studierektor som en person som uppmunctrar lirarna
att skriva, att ga hogskolepedagogiska kurser och att visa arbete med kursutveckling.

Franvaron av ledningsstod eller konkreta forvintningar om ett akademiske lirarskap bidrar
till lararnas osikerhet infor att skriva om undervisning.

OSAKERHETEN — Ar det jag gor av virde och intresse for andra? Den inre "Feeling like a
fraud”-kinslan pockar pd hela tiden ... (Enkitsvar 2)

Flera av informanterna ger uttryck for att de deltagit i kursen och skrivit av eget intresse och inte
for att undervisningsskrivande har ett virde inom akademin:

om du inte skickar in den [forsknings-]ansdkan s4, i mitt fall, fsrminskas min chans att finnas
kvar vid universitetet ganska radikalt, men om jag skriver den dir artikeln inom undervisning
s kanske det inte spelar sa stor roll. (Fokusintervju 2)

Ramfaktorer inverkar pétagligt pa universitetslirares skrivande om och for undervisning. De
krympande resurserna for undervisning innebir, tillsammans med kraven pa vetenskaplig meri-
tering for att kunna gora karridr, att ett akademiske lararskap prioriteras ner i den enskilde lira-
rens balansgang mellan undervisning, forskning och samverkan. Dessutom prioriteras skrivande
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om dmnesforskning éver skrivande om och f6r undervisning. I var studie beskrivs tid som den
mest betydelsefulla faktorn nir det giller undervisningsskrivande (Astrom, 2008). Vir tolkning
ar dock att detta snarast 4r en konsekvens av att det inte efterfragas eller finns utrymme f6r ett
akademiske lirarskap pa institutionerna. Det visar sig i den vinliga likgiltighet eller milt positiva,
till intet forpliktigande, instillning till skrivande om undervisning som framtrider i vira resultat.

ENSAMHET PA SIDAN OM

Majoriteten av informanterna skrev ensamma. Det berodde som regel pa att det saknades kol-
legiala miljéer ddr undervisningen diskuterades som gemensamma aktiviteter. Informanterna
upplevde sig ensamma med sin undervisning, sina fragor och skrivambitioner.

[...] det ind4 4r en minoritet som borjat skriva om sin undervisning, den stora majoriteten
tycker sig inte ha sd mycket att stilla frigor om, de 4r inte sa insatta, [...] sd det 4r ungefir
som om man skulle vara ensam pa ett forskningsfilt nistan, och det dr darfor man inte fir si
mycket feedback. (Fokusintervju 1)

Forutsittningarna for att kunna skriva om undervisning handlar ocksd om fysisk arbetsmiljo.
De flesta i undersokningen uppger att de kan sitta och skriva pa jobbet. De som inte kan det,
framfor allt for att de i sd fall blir stdrda, sicter hemma.

Informanterna berittar att de behover tid, helst i lingre sjok om minst en vecka, men dven
heldagar skulle innebira helt andra méjligheter 4n vad de oftast har idag. I intervjuerna beskri-
ver nagra hur de forsker skriva en timme hir och en timme dir, vilket nagon siger kan fungera
ndr texten borjat ta form, men inte inledningsvis. En annan berittar att eftersom omradet ar
nytt for henne, blir det annu viktigare med obruten skrivtid.

[...] jag tyckte det var enklast att gora det under sommaren s att jag kunde fa ett sjok med
tid och sitta och gora det [...] men skriver jag pd en artikel i [mitt imne] dé kan jag skriva en
timme och sen g ivig och gora annat och sen komma tillbaka, for da 4r det ju samma hjirna
jag anvinder. (Fokusintervju 2)

Nigon talar om det egna motstandet for att den hir typen av skrivande dr bade svart och ovant.
En informant foreslar att ?man borde boka tid med sig sjilv” (Fokusintervju 1). En av informan-
terna berittade att hen anmalde sig till kursen for att soka stéd i form av att tvinga sig sjilv dill
att avsitea tid. Acc hitta en samarbetspartner beskrivs som en framkomlig vig och ibland rent av
en nodvindig forutsittning;

Jag tror ju att vi skulle f4 s& odndligt mycket mer publicerat om vi samarbetade mer med folk
[...] Det ir ju samma sak som vi gor i vir forskning, jag ger mig vil inte in i nigot alldeles
nytt utan att plocka med mig ndgon annan forskare. (Fokusintervju 2)

Utan en kollegial milj6 dir undervisningsfragor dr av gemensamt intresse ar det mycket svart att
fa och ta sig tid till denna typ av skrivande. Delvis kopplas det till traditionen pé institutionen,
dir seniora kollegor, framfér allt professorer, inte skriver om eller f6r undervisning. Resultatet
blir att undervisningsskrivande uppfattas som négot avvikande frin normen som hamnar langt
ner pé att-gora-listan.

[Det har] lig status pd institutionen. Det gor inget pa det kiinslomissiga planet men det ska-
par en viss ensamhet. (Enkitsvar 1)
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PA OKANDA VAGAR
For de flesta informanterna innebar undervisningsskrivandet att de gav sig ut pa okidnda vigar.
Aven om de inledningsvis hade tinke att detta nog inte var si svart si stilldes de infor stora
utmaningar da varken den genomforda studien eller skrivandet f6ljde den vetenskapliga norm
de var inskolade i. Etablerade arbetssitt och forstdelser stilldes pd huvudet med resultatet att
lirarna inte visste hur de skulle gi vidare.

Informanterna berittar ocksi om upptickeen av att inse vad som behévs for ate genomfora
ett skrivprojekt av denna typ, att inse sina egna formégor och begrinsningar.

Det finns flera aspekter i det hir, dels dd att man underskattar hur svérc det dr act skriva, man
tycker att man bara snor ihop ndgot sd blir det en artikel, man tycker ja, det gor vi, superen-
kelt. [...] men sen nir man da ska gora det pa rikeigt, sa dr det ju inte, d4 maste man byta
hjirninstillning, man méste som ga frdn naturvetenskap till samhillsvetenskap. Och det dr da
inte s& busenkelt som man tror. (Fokusintervju 2)

I enkiten beskriver de att de behdver verktyg for att kunna skriva om och for undervisning, men
framfor allt kunskap om samhillsvetenskapliga metoder och det pedagogiska spriket.

Bara det hir att lisa pedagogiska artiklar, det tar ju ocksa tid nir man inte dr van att lisa
sddana, och liksom hitta, vad ir det viktiga och vad ska jag bygga vidare pa. Det tar ju ocksa
mycket tid och ddr behévde jag verkligen f3 fate och fokusera pa det och skriva samtidigt som
jag laste, det var ganska mycket. (Fokusintervju 2)

Sprikgranskning, med fokus pd bade innehéll och form, samt feedback var stéd som efterfra-
gades av flera informanter. De berittade dock ocksd om svirigheterna att tolka feedbacken nir
den vil kom.

[...] s& skickade jag in den under sommaren och si kom den tillbaka med jittemycket
reviewkommentarer, och da skickade jag den till [henne] och skrev: hjilp, jag forstar ingen-
ting. (Fokusintervju 2)

Det samlade intrycket 4r att lirarna befann sig i samma situation som nya studenter. De behirs-
kade inte de vetenskapliga grundantaganden som ir utgingspunkten f6r en studie av under-
visning. Inte heller behirskade de spraket eller kunde arbetsmetoderna. Trots sina akademiska
kunskaper och erfarenheter fick de jobba hirdare och med fler utmaningar in de férvintat sig.

ATT MOTA ANDRA

Flera av védra informanter berittade att de hade soke sig till kursen for act fa triffa andra som
ville skriva om undervisning och som ett sitt att komma igang med ett skrivprojekt de linge
funderat pa. Att uppticka kursinbjudan vickte tankar om att undervisningsskrivande kanske
var mojligt. I ett fall ledde det ocksa till att informanten i férvig tog kontakt med en kollega for
att héra om hon ville haka pa.

A: S mailade jag till [henne] och sa att du, ska vi? Och d4 ville ju du det, sa det var nog sa
att jag hade inte négon stor drivkraft innan, utan det var mer att det blir ju bra det hir i den
pedagogiska meriteringen, det blir nigot annat dn vad andra har. Nagot mer dokumenterat.
B: Jo, nir du sa att du skulle gi den, da hingde jag ocksa pa. (Fokusintervju 2)
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Att soka kursen var ocksa ett sitt att soka sig till en ny praxisgemenskap (community of practice;
Wenger, 1998), att knyta nya professionella kontakter och gora sig synlig pa ett filt som man
var intresserad av.

Att man faktiske kan skriva om det, att det liksom funkar att gora en artikel av det hir pro-
jektet, och sa forhoppningsvis fi det publicerat. Att ndgon liser och blir litet inspirerad — si
skulle jag kunna gora ocksa. (Fokusintervju 1)

En informant beskriver en dnskan att ha nigon form av langtidsstruktur och vi pratar i det
fokussamtalet om ett universitetsovergripande nitverk dir man kan ha seminarier, presentera
ett utkast eller list ndgot” (Fokusintervju 1).

Att i kursens organiserade former méta andra lirare som var intresserade av och arbetade med
undervisningsskrivande var inspirerande. Mdjligheten att pa jimbordig nivé fa ta del av andras
skrivarmédor och fa konstruktiva kommentarer pa sin egen text lyftes fram som en av de riktigt
virdefulla erfarenheterna.

Man far jittemycket ut av att [mota kollegor frin andra dmnen]. Man forstdr ju mer hur det
uppfattas det man har skrivit, eller hur man kan uppfatta andra saker, eller hur man skulle
vilja att man skrev sjilv. (Fokusintervju 1)

S]ALVINSIKTER OCH FRAMTIDSUTSIKTER

S& kommer vi till frigan om vad kursen har inneburit f6r dem. I savil enkit som i intervju
beskriver kursdeltagarna att de fatt okat sjilvfortroende och kidnner sig stirkta av skrivarbetet
tillsammans med andra. Undervisningsskrivandet har visat sig ha betydelse f6r fler 4n dem
sjdlva och liksom i studien av Weaver m fl dessutom visat sig vara en rejil akademisk utmaning
(Weaver m fl, 2014). Det har ocksa vicke lusten att skriva mer. Kanske kan det handla om att
detta annorlunda skrivande ger utrymme f6r tankar och sprakliga valorer som inte finns i det
egna amnet.

Jag kidnner mig ocksa ganska stolt att jag har fatt ihop till en artikel som 4r nagorlunda bra,
vi fér vil se om den ir dillrickligt bra for att bli publicerad. Men i alla fall kinns det som att
jag faktiske lyckats dstadkomma négot av allt det hir och som férhoppningsvis kan vara till
nytta, si jag tycker nog det kinns som att det har gett mig mycket, jag tycker egentligen det
ar ganska roligt att skriva. (Fokusintervju 2)

Informanterna berittar ocksd om att de haft nytta av arbetet under kursen i andra sammanhang,
till exempel i arbetet med UKA:s utvirderingar (sjilvvirderingar) eller sin egen undervisning.
Att under skrivandet behova redogora for utgangspunkter, antaganden, sammanhang och resul-
tat har synliggjort undervisningen som en vetenskapligt grundad praktik. De nya frigorna och
svaren vicker bide nyfikenhet och en utvecklad beredskap f6r olika undervisningssituationer.

Jag har fatc en djupare forstaelse kring de teorier som finns f6r lirande, och reflekterat dver
mig sjilv och min egen roll i en lirandeprocess. (Enkitsvar 8)

Nigra planerar att fortsitta hilla kontake, antingen som kritiska vinner i fortsatt skrivande eller
som samarbetspartners. Enstaka inslag nimns ocks3, och gemensamt for varfor de ndmns ar ate
de varit 6gondppnande pa nagot sitt. Ett exempel pa detta r det pass som handlade om olika
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traditioner/skolor inom vetenskapligt skrivande, dir den samhillsvetenskapliga och naturveten-
skapliga traditionen forklarades.

[...] en sak som hjilpte mig jittemycket var den hir foreldsningen ni hade om, vad ska man
siga, naturvetenskapligt och samhillsvetenskapligt arbetssitt. Aven om den var vildigt gene-
raliserande, s hjilpte den mig att fa ord pa det hir frimlingskapet som jag pa nigot sitt kinde
infér texten. Jag visste inte riktigt hur jag skulle hantera den. Och efter den dir féreldsningen
sd blev det si tydligt f6r mig varfor jag kinde sa, eftersom jag ir sd inskolad i naturvetenskap-
lige tinkesitt, dir man gor sina experiment och sen si rapporterar man det i texten. Och i for
sig sd skriver man ju dir ocksd, man maste skriva s& man forklarar, men i en samhillsveten-
skaplig text dir dr det liksom sd att experimentet 4r i texten. (Fokusintervju 2)

Aven sjilva skrivandet har fitt en ny innebérd. En person beskriver ett konkret forhallningssitt
som utvecklats under kursen:

Skrivandet dr som toppen pd ett isberg, det 4r som en process som ir under ytan som dr sd
mycket stdrre, man bérjar tinka och tankarna far, jag har bérjat nu att skriva mer l5pande
anteckningar och dé klarnar det mer. (Fokusintervju 2)

SLUTSATSER OCH DISKUSSION

Trots de forsvarande omstindigheter som beskrivits i denna artikel, sa viljer ett antal univer-
sitetsldrare att skriva om och for undervisning. Det kan tyckas férvinande med tanke pa den
timligen dystra bakgrund vi malat upp. De skriver trots att de flesta i bista fall méts av vinlig
likgiltighet och trots att det inte gynnar deras akademiska karriir. De skriver i ensamhet och till
stor del pa sin fritid for act det saknas kollegiala forum f6r att diskutera utbildningsskrivande
och for att forskning i dmnet ir prioriterat. De skriver om och for undervisning trots att detta
skrivande f6r manga innebir stora utmaningar bade innehallsligt och stilistiske.

Orsakerna till ate lirarna skriver ér flera — i vart material framerider ett intresse for under-
visning, en lust att dela med sig och fordjupa sina kunskaper tillsammans med andra samt en
stolthet 6ver sin lirarkompetens som centrala utgangspunkter. Detta innebir att det med storsta
sannolikhet finns en stor outnyttjad potential vid virt universitet — och antagligen vid andra —
for savil liromedelsproduktion som beforskande och utveckling av hogskolepedagogik. Frigan
som infinner sig dr hur denna potential kan tas tillvara.

P4 manga punkter bekriftar denna studie andra forskares resultat men den har ocksa visat
att ett akademiske ldrarskap innebir nya och komplexa skrivutmaningar dven for erfarna aka-
demiska skribenter. Bara for att man disputerat i ett amne si har man inte med automatik
de firdigheter som behovs f6r att skriva om undervisning. Allra helst inte om skolningen i
vetenskapligt skrivande skett genom “trial and error” och tradering. Lirarna behover stod eller
dtminstone utforskande samtal med andra for att kunna géra det epistemologiska och stilistiska
kliv som behovs.

De ldrare vi traffat dr de som i enlighet med Murrays tankar soke sig till sociala sammanhang
dir undervisningsskrivande ir legitimt och med fysiska platser vikta for skrivandet (Murray,
2013). | denna miljo har de, kanske for forsta gingen, fitt mojlighet att tillsammans med andra
intresserade kollegor diskutera det akademiska skrivandet som hantverk, process och del i ett
lararskap i forandring. For dessa lirare erbjods en méjlighet till skrivarstod via en hogskolepe-
dagogisk kurs som strickte sig over ett lisir. Det kan f3 fart pa en skrivprocess och kanske leda
till en publikation men det som behdvs dr att universiteten konkret borjar efterfriga och satsa
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pa akademiskt lirarskap som en del i arbetet med att kontinuerligt forindra och kvalitetssikra
utbildningarna. Pedagogiskt ansvariga pa institutions- och fakultetsnivd kan tillskapa motes-
platser for ldrare som ir intresserade av utbildningsfrigor och vill skriva om det de méter i sin
undervisning. Kanske kan de alltfler pedagogiskt meriterade vid véra lirositen fi uppgiften att,
i samverkan med en hégskolepedagogisk enhet, stodja och uppmirksamma larares lust att skriva
om och for sin undervisning. Att ge lirare méjligheter att skriva om och for sin undervisning
skulle ta tillvara ldrares erfarenheter och utveckla ny kunskap samt ocksa ge alla lirarkategorier
mojlighet ate publicera och meritera sig. De skulle ocksd kunna fi uppmirksamhet och upp-
skattning for ett arbete som blir alltmer utmanande. Sverige skulle ocksd kunna bli en mer synlig
samtalspartner i samtalet om hégre utbildning pa internationell niva. Vi har mycket att bidra
med inte minst genom att besvara viktiga frigor om hur ett akademiskt lirarskap kan stodjas
och vad det ger den hogre utbildningen.

Avslutningsvis vill vi rikta ett varmt tack till de informanter som deltog i studien och generdst
delade med sig av sina tankar och erfarenheter.

EPILOG

Under vart arbete med denna studie fir vi héra talas om att nigra deltagare (fran olika imnen)
pd kursen tagit eget initiativ till att fortsitta triffas efter kursen for att stédja varandras skri-
vande. De har nu triffats regelbundet for att stotta varandras skrivande i mer dn tre dr. Inled-
ningsvis triffades de ett par ginger per termin men gliddjen i och utbytet av triffarna har gjort ate
de nu triffas en gang per minad och avsitter mer tid, en hel dag, for att skriva och kommentera
varandras texter.
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BILAGA I
Fragor i kursutvirderingen fas 1 (Samtliga med fritextsvar)

1. Har du skrivit ndgot om och/eller f6r undervisning tidigare? Om du svarade ja pa forra
fragan, vad har du skrivie?

2. Vad ingar i planen fér din KU-tid?

3. Hur skulle du beskriva attityden till act skriva liromedel eller artiklar om undervisning pa
din institution?

4. Vilken faktisk méjlighet har du att skriva om och/eller for undervisning under arbetstid
(vardagar mellan 8-17)?

5. Kan du sitta pa din arbetsplats pa universitetet och skriva? Om du svarade nej pd den forra
fragan, var skriver du?

6. Vilka var dina motiv f6r att soka kursen Att skriva om och for undervisning?

7. Vilken betydelse har kursen haft for ditt skrivande om och/eller f6r undervisning?

Frégor i fokusintervjun (Som togs i den ordning samtalet Gppnade for)

e Varfor vill du skriva om undervisning?

e T enkiten svarar de flesta att attityden till act skriva om undervisning ar positiv eller "likgil-
tig” pd hemmainstitutionen. Vi vill girna hdra mer om vad det innebir for er.

*  Vilka fSrutsittningar, kunskaper och/eller kompetenser skulle ni dnska f6r att kunna fore-
sitta skrivandet om undervisning?

*  Vad hindrar eller hotar ditt skrivande om undervisning?

*  Hur gir ni dll viga for att skapa plats (tid/rum/socialt/kognitivt) for att skriva om
undervisning?

Tilldggsfragor:

*  Vad har kursen inneburit f6r dite skrivande?

*  Vad gjorde du under kursen som du inte gér annars?

*  Vad far du ut av ditt skrivande?
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Frégor i kursutviirderingen fas 2 (ﬁfdia 1-10 med fasta svarsalternativ i en 5-gradig skala frin

Instiammer inte alls till Instimmer

I.

DR B S al

= e
& Y 2o

elt. Fraga 11-14 med fritextsvar)

Kursen har utvecklat min férmaga att skriva om och f6r undervisning

Det har kints som bortkastad tid att delta i kursen

Det 4r angeliget att skriva om och f6r undervisning i min ldrarroll

Kursen har gett mig goda méjligheter att diskutera skrivande med andra kursdeltagare
Mina méjligheter att delta fullt ut i kursen har starke begrinsats av andra dtaganden
Kursen har varit ett virdefullt stod i mitt skrivprojeke

Utbildningen har utvecklat min férmaga att reflektera dver vad som ir kvalitet i skrivande
Jag hade behovt en introduktion till forskningsmetodik i utbildning

Jag kan tinka mig att skriva mer om och for undervisning

. Jag har bra std f6r mitt skrivande pa institutionen

Vad fungerade vil? Vad var det som var givande och varfor var det det?
Vad kan indras och varfor?

Vad fir du ut av att skriva om och fér undervisning?

Vad ir storsta hindret f6r ditt skrivande om och for undervisning?



