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"Kursen har sjalvklart aktiv nirvaro” - om l6pande,
muntlig examination pa lektioner

Hans Firnlof
Stockholms universitet

Utifrin empiriskt underlag i form av kursplaner och kursbeskrivningar frin ett antal kurser
i romanska sprak diskuteras i dialog med befintliga nationella och lokala regelverk begreppet
”aktiv nirvaro” (definierat som l6pande, muntlig examination under lektioner) ur ett trefaldige
perspektiv: myndighetsutovning, vetenskapligt tillvigagangssitt och pedagogisk teoribildning.
I ett myndighetsperspektiv ifrigasitts i vilken grad likabehandling och forutsebarhet uppnas;
vetenskapligt sett synas validiteten och reliabiliteten; pa ett pedagogiske plan reflekeeras
over formens kompatibilitet med olika nivéer av lirande. Genomgdende pavisas ur samtliga
dessa perspektiv svarigheter med att anvinda aktiv nirvaro som examinationsform. I stillet
argumenteras for att anvinda aktiv nidrvaro som undervisningsform, i synnerhet med en
uppliggning dir formativ bedomning ingar. Artikeln dr skriven i resonerande form och
ir tinkt atc utgdra underlag for vidare reflektioner inom ramen for kursutveckling och
akademiskt ldrarskap i olika former.
Artikeln bygger pa en lingre rapport kring samma dmne (Firnlof 2018).

Nyckelord: aktiv nirvaro, myndighetsutévning, validitet, reliabilitet, formativ bedomning

Inom undervisningsvirlden har begreppet “aktiv nirvaro” tvd besliktade — men samtidigt klart
skilda — betydelser. Det kan 4 ena sidan beskriva en undervisningsform, dir kursdeltagarna bedri-
ver en viss aktivitet inom ramen f6r en kurs, samt 4 andra sidan en examinationsform, som bestar
av lopande och, i férsta hand, muntliga examinationer under lektionspass. De pedagogiska
overvigningar och didaktiska val som i mer eller mindre grad kan tinkas frimja ett aktivt del-
tagande i den forsta betydelsen — aktiv nirvaro som undervisningsform — tas inte upp i denna
studie. Syftet med innevarande artikel begrinsas till att problematisera anvindningen av aktiv
ndrvaro som examinationsform. Tyngdpunkten kommer att ligga pa de svarigheter denna exami-
nationsform for med sig, och i viss man kommer jag dven att skissera pa losningar.

Jag kommer hirvidlag att anligga nagra perspektiv som alla utgér grundliggande parametrar
for universitetsliraren: myndighetsutovning, vetenskapligt f6rhallningssict och pedagogisk teo-
ribildning. Denna tredelning ticker den hogre undervisningens grundval, dvs. att inom ramen
for en statlig myndighet bedriva genomtinkt undervisning som vilar pa vetenskaplig grund.
En inventering av kursbeskrivningar' vid Romanska och klassiska institutionen vid Stockholms

1 Kursbeskrivning ir den benimning som vid Humanistiska fakulteten, Stockholms universitet, anvinds
for den kompletterande kursinformation som delges studenterna (jfr studichandledning, kurs-PM
m.m.).
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Artiklar och reflektioner ir kollegialt granskade. Ovriga bidragstyper granskas av redaktionen. Se www.hogreutbildning.se ISSN 2000-7558

©2018 Hans Firnlof. This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0
International License (https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/), allowing third parties to share their work (copy, distribute, transmit)
and to adapt it, under the condition that the authors are given credit, that the work is not used for commercial purposes, and that in the event
of reuse or distribution, the terms of this license are made clear.

Citation: Hans Fiirnlof (2018) « ’Kursen har sjilvklart aktiv nirvaro” - om lgpande, muntlig examination pi lektioner», Higre utbildning, 8(2),
104-115. http:/ldx.doi.org/10.23865/hu.v8.1202


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
http://dx.doi.org/10.23865/hu.v8.1202
http://www.hogreutbildning.se
mailto:hans.farnlof@su.se

Hogre utbildning 105

universitet bildar empiriskt underlag f6r en diskussion som fors i dialog med styrdokument,
tidigare reflektioner kring dmnet och forskning relaterad till detsamma. Med andra ord kom-
mer jag att forséka inta en undersékande, ifrdgasittande hallning i stillet for den traditionella,
individ- och erfarenhetsbaserade, som denna studies titel ger uttryck for.

Som undertiteln anger, asyftas i denna studie med aktiv ndrvaro muntlig examination i
lopande undervisning, med andra ord en situation dir en storre eller mindre grupp examineras
genom riktade frigor eller allmin diskussion, och dir var och en i gruppen trots detta examine-
ras individuelle. Skriftliga uppgifter som gors pa lektion, som kontrollskrivningar, duggor eller
liknande, tas inte upp specifike i denna artikel, dven om en del av resonemanget (t.ex. kring
likabehandling vid omprov) kan appliceras dven pé dessa uppgifter. Obligatorisk nirvaro, dvs.
en rent fysisk ndrvaro dir prestationen inte bedéms, ger i sin egenskap av kurskrav upphov till
andra fragor 4n dem som behandlas i denna studie och tas dirfor inte heller upp.

MYNDIGHETSPERSPEKTIVET

De kursbeskrivningar som jag gatt igenom bildar en f6rsta utgdngspunke for ate diskutera aktiv
ndrvaro ur ett myndighetsperspektiv, di de utgor den praktiska information som ir tillginglig
for studenten och mer i detalj beskriver kursens genomférande jimfért med den mer allmint
héllna kursplanen. Skrivningar ur dessa kursbeskrivningar redovisas i detta avsnitt for att kon-
kret illustrera i vilken grad och pa vilket sitt idén om aktiv nirvaro forklaras och integreras i
kurserna. Inventeringen gjordes virterminen 2016 och ticker delkurser inom ramen for kurser
om 30 hp pd grundniva (dvs. frin nybérjarniva till kandidatnivd) i romanska sprak vid Stock-
holms universitet: franska, italienska, portugisiska och spanska. Antalet delkurser uppgick da
sammantaget till 102 stycken. Dock fanns endast f6r franska samtliga kursbeskrivningar (32
delkurser) tillgingliga pa universitetets larplattform, medan ett antal saknades i italienska (19
fanns tillhanda) och portugisiska (11 tillhanda), samt ett stdrre antal i spanska (16 tillhanda).
Materialet begrinsades saledes till de sammanlagt 78 kursbeskrivningar som lag publicerade pa
larplattformen.

Nir vi nu ska jimfora skrivningar i de genomgingna kursbeskrivningarna med kursplanerna,
som ju ska innehalla "formerna f6r bedémning av studenternas prestationer” (Hogskoleférord-
ningen, 1 kap, § 15), kan forst understrykas att aktiv nirvaro inte férekom som examinations-
form i nidgon kursplan’. Inte heller anvindes i dessa termen “aktiv nirvaro” for att beskriva
kursens innehill eller undervisning. Trots detta angavs i kursbeskrivningarna fér fjorton delkur-
ser att man anvinde sig av ndgon slags lopande, examinerande, muntlig aktivitet: tre i franska,
fyra i italienska, tre i portugisiska och fyra i spanska*. Som framgir av tabellen nedan motsvarar
detta ungefirligen en av tio kurser i franska, en av fem kurser i italienska och en av fyra kurser
i portugisiska och spanska.

2 Den individuella prestationen ska alltid kunna urskiljas vid examination enligt Regler for utbildning och
examination pa grundnivi och avancerad nivi vid Stockholms universiter (s. 18): ”Eftersom betygssitt-
ning grundar sig pa den enskilda studentens prestation, méste det vid all examination g att urskilja den
enskildes prestation (bidrag).”

3 Aktiv nirvaro ir heller inte del av de vid Humanistiska fakulteten, Stockholms universitet, accepterade
examinationsformerna.

4 Kurserna numreras i imnesordning enligt f6ljande: kurs 1-3 (franska), kurs 4-7 (italienska), kurs 8-10
(portugisiska), kurs 11-14 (spanska). Ett urval av kurserna tas upp som exempel i denna studie.
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Tabell 1: Genomgingna kursbeskrivningar (KBS) och forekomst av lopande, muntlig examination.

Amne KBS Aktiv nirvaro | Procent
Franska 32 3 9%
Italienska 19 4 21%
Portugisiska 1 3 27%
Spanska 16 4 25%

D4 cirka en femtedel av kursbeskrivningarna saknades, gir det inte att bedéma exakt hur stor
procent av samtliga delkurser som i realiteten anvinde sig av aktiv nirvaro som examinations-
form. Icke desto mindre bekriftade undersékningen att aktiv nirvaro fortfarande anvindes som
examinationsform i alla &mnen liksom atc det i ett relative stort antal fall existerade ett orddligt
glapp mellan den formella kursplanen och den aktuella undervisningen’.

De befindiga skrivningarna bekriftade tyvirr dven en annan bild, den som man beskriver
i ’Examination - en exempelsamling. Vanliga och mindre vanliga sdtt att virdera studieresul-
tat”, angdende examinerande seminarieverksamhet: “Klara kriterier och mdl [...] saknas ofta i
praktiken™ (s. 28). For de fjorton delkurser dir man anvinde sig av ndgon slags 16pande, exa-
minerande, muntlig aktivitet, var det langt vanligare att den inte definierades. Det krivs t.ex.
”aktivt deltagande vid lektioner” pa Kurs 4, och det anges som en “sjilvklarhet att obligatorisk
ndrvaro och aktivt deltagande ir en utgangspunke for ate bli godkind” pd Kurs 12 utan ate det
preciseras vad detta deltagande ska besta av. I vissa fall férekommer en allmin beskrivning, som
”aktiv nirvaro genom 6vningar” (Kurs 6), “forberett deltagande vid lektionstillfillena och vid
seminarierna” (Kurs 7) eller “deltagande i gruppdiskussioner” (Kurs 13).

Det kunde hir ha varit till fordel f6r kursens genomforande att man specificerat vad aktivite-
ten bestdr av. P4 s vis kunde ha tydliggjorts att det inte handlar om négon allmin aktiv nirvaro
utan om ett antal precisa examinationsformer’. I nagra fall preciseras aktiviteten mer tillfredsstil-
lande: "redovisa muntligt for de ldsta texterna med utgangspunke av instuderingsfragorna” (Kurs
10) eller ’De muntliga proven bestdr av instuderingsfragor och korta textpresentationer som
forbereds infér varje seminarium och sedan diskuteras i grupp eller gemensamt” (Kurs 3). Sir-
skilt den sista beskrivningen ger en acceptabel vigledning till studenten. Majoriteten av beskriv-
ningarna ir dock i princip omskrivningar av begreppet “aktiv nirvaro” och tillfér inte ndgon
visentlig information till stcudenterna. Med andra ord vet da studenten inte vad denne forvintas
prestera. Det kan t.o.m. finnas risk att det inte alltid framgdr att lektionen (eller vissa delar av
den!) faktiske ar ett prov. Man kan tilligga acc det knappast dr en slump att det inte framgar vad
som giller om man inte lyckas vara aktiv pé lektionerna. Detta forefaller vara en naturlig konse-
kvens av den vaga begreppsapparaten: eftersom man inte har definierat vad aktiv nirvaro ir, eller
hur den ska kunna bedémas, ir det vanskligt att definiera vad aktiv nirvaro infe ir, eller hur den

5 Jag vill pAminna om att dessa iakttagelser endast ir giltiga f6r varterminen 2016.

Detta ir ett av de dokument som framstillts av en stor samarbetsgrupp bestdende av pedagogiske
sakkunniga representanter frin en mingd hogre lirositen. Deras samlade erfarenhet och nyanserade
reflektioner gor detta dokument till en virdefull killa att utga ifrin. Dokumentet dterfinns pé sajten
Kursutveckling.se och forkortas fortsittningsvis till ”Examination...”.

7 De benimningar som anges i Riktlinjer och mall for kursplaner vid Humanistiska fakulteten, Stockholms
universitet (s. 14) dr "salstentamen, skriftlig inlimningsuppgift i form av ... [precisera, t ex uppsats, PM,
hemtentamen, praktikrapport, loggbok, rapport frin...] muntlig redovisning i form av ... [precisera, t
ex ventilering av egen uppsats, opposition pd andras uppsats m fl.], peer review, praktiskt prov i form
av ... [precisera], gestaltande uppgift [precisera, t ex rollspel...] multimodal... visuell... laboration.”
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ska kompletteras. I kursbeskrivningarna framgér genomgiende inte heller enligt vilka kriterier
den ska bedémas och endast i ett fall (Kurs 3) hur denna vikeas mot évriga examinationsmoment.

Overlag kan man alltsi utifrin kursbeskrivningarna inte fi annat in en mycket ungefirlig
bild av den aktiva nirvaron som kursinslag. Detta trots att tydlig information till studenten ar
grundliggande f6r att man ska kunna sikerstilla en god undervisning i pedagogiskt hinseende.
I ett rittssikerhetsperspektiv kan man dartill inte nog understryka vikten av att det ska framga
vad som ska bedomas, hur detta ska bedomas och i vilken grad detta ska bedomas®. Det ar hir
ytterst tveksamt om man genom kursbeskrivningen uppnér en av grundstenarna i universi-
tetsldrarens myndighetsutévning, nimligen att verksamheten ska vara forutsebar (kursplanen
garanterar forvisso en forutsebarhet, men denna dr av mycket allmint slag, t.ex. att det kommer
att ingd 2—3 muntliga prov pa kursen).

Ytterligare en central fragestillning rérande aktiv nirvaro, ur ett myndighetsperspektiv, giller
den likabehandling som ska rada enligt den s.k. Objektivitetsprincipen (som ir reglerad i grund-
lagen: en myndighet ska behandla alla lika infér lagen®). Vid en hastig anblick verkar aktiv
nirvaro uppfylla detta krav. Sjilva idén med formen 4r inkluderande: liraren 6ppnar for ett
brett deltagande och stiller frigor till hela gruppen. Men hur skicklig ar liraren egentligen pa att
hantera en gruppdynamik, dir ofta ett mindre antal kursdeltagare monopoliserar diskussionen?
Visar ldraren samma attityd mot samtliga kursdeltagare? Vem eller vilka tilldelas frigorna? Seills
lika svéra fragor till alla? Fir verkligen alla samma chans att visa sina kunskaper?

Svaren pa dessa frigor kan nog variera, liksom det praktiska genomforandet. Redan den
muntliga formen (t.ex. medelst den klassiska muntliga tentan) éppnar for viss variation i
utformningen. Nir Nilsson (2000, s. 206) framfor sina konkreta erfarenheter av muntlig exa-
mination, konkluderar han att den dr “extremt svér att standardisera’. I sina reflektioner kring
sin egen muntliga examination noterar han ocksa att flera studenter ansag bade utformning och
bedémning ordttvis. Ndr man dirtill ska genomfora muntlig examination 7 seminarieform, finns
det, som vi ska se, goda skil att illstd, som gors i "Examination - en exempelsamling...” (s. 8), att
det "krivs betydligt mer planering och en genomtinke strategi for att alla deltagande studenter
ska f3 en ritwvis och korreke bedomning”.

Denna strategi giller inte bara de enskilda seminarierna, utan hela uppliggningen av kursen.
Eftersom aktiv nirvaro oftast innebir en kontinuerlig prestation, innebir detta ocksd att stu-
denten bedoms under sin lirprocess (jag aterkommer lingre fram till de pedagogiska implika-
tionerna av detta). Hur viktas dennes prestationer i forhillande till kursens progression? For att
ta ett konkret exempel: bor ett foredrag som hélls i inledningen av kursen bedémas pa samma
sdtt som det som halls i slutet av en kurs som stricker sig 6ver en hel termin? En uppenbar kon-
sekvens 4r att den student som gor sin uppgift tidigt riskerar att missgynnas, och da foreligger
inte lingre likabehandling. Det summativa inslaget intriffar vid olika tidpunkter f6r olika stu-
denter, och dessa tidpunkter kan pi ménga sprakkurser som stricker sig 6ver tid medféra skilda
forutsittningar for studenterna (inte minst kan lirarens dterkoppling, om den ges inf6r klassen,
fungera formativt f6r kommande foredragshallare medan den i huvudsak fungerar summativt
for den som genomfore foredraget).

8 Jag tillimpar hir den definition av rittssikerhet som presenteras av Universitetskanslerimbetet i Réizzs-
siker examination, s. 13: "forutsebarhet i ritesliga angeldgenheter”.

9 Regeringsformen, 1 kap, 9 §: "Domstolar samt férvaltningsmyndigheter och andra som fullgér offent-
liga férvaltningsuppgifter ska i sin verksamhet beakta allas likhet infor lagen samt iaketa saklighet och
opartiskhet. Lag (2010:1408).”
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En sista aspeke av myndighetsutévning som kort kan nimnas ror dokumentationen, vilken ir
onskvird att uppritta vid all form av examination. Skriftliga prov producerar i sig underlag for
dokumentation. For att ytterligare stirka rittssikerheten bér dven muntlig examination doku-
menteras i nigon form. Genom detta sikerstiller man att underlaget finns tillhanda bide for
en sikrare beddmning och eventuell omprévning. Emellertid framgér det inte i nigon av kurs-
beskrivningarna att de muntliga prestationerna pa négot sitt kommer att dokumenteras. Det
torde heller inte vara vanligt atc diskussioner spelas in. En nigorlunda tillfredsstillande 16sning
pé detta kunde vara att féra omedelbara anteckningar (girna utifran en tydlig beddmningsmall,
som tar upp olika bedémningsomriden, prestationsnivéer och viktning), vilket skulle leda till
att examinationen blir ritessikrare.

Efter denna genomgang av en forsta aspeke av problematiken kring aktiv nirvaro, kan man
identifiera olika svarigheter med att anvinda lopande, muntlig examination pa lektionerna.
Dessa kan méjligen avhjilpas eller dtminstone reduceras genom tydligare skrivningar, genom-
tinke viktning eller inspelning av examination. Detta hindrar dock inte att aktiv nirvaro 6ppnar
for en rad problem ur ett myndighetsperspektiv. I detta sammanhang kan pidminnas om att uni-
versitet ir en statlig myndighet och dess anstillda ir statstjinstemin. For att utéva sin verksam-
het méste en myndighet f6lja lagar och férordningar. Den ansatsen verkar inte kunna uppnis
nir man ser till den genomgangna dokumentationen. Man kan anta att denna situation inte ar
specifik for just romanska sprak vid Stockholms universitet, utan att liknande omstindigheter
foreligger dven i andra amnen och vid andra lirositen™.

DET VETENSKAPLIGA FORHALLNINGSSATTET

For varje forskare dr validiter och reliabiliter sjilvklara parametrar att integrera i det arbete som
denne utfér. Vad sker om man intar detta férhéllningssitt till aktiv ndrvaro? Till att borja med
ar en simpel faktor som kan paverka validiteten helt enkelt fragan var lirarens hjilp slutar och
var studentens svar borjar. Det kan vara svart att alltid skilja studentens prestation frin lirarens
eller kurskamraters inspel. Problemet 4r vil férklarat i "Examination...” (s. 8):

om nagon student inte tycks behirska en friga dr det lite hint att en annan student eller lira-
ren sjilv fyller i, som man kanske skulle gora i ett vanligt samtal. Om man inte ser upp kan
man da gora en felaktig bedomning av den enskildes kunskaper och férstaelse.

Man kunde till detta citat ligga paverkan av lirarens kroppssprak nir en student utvecklar ett
svar (t.ex. ett nickande som visar att studenten @r pd ritt spar). Liknande indicier fsrekommer
vanligevis inte vid skriftliga prow.

Att examinera i diskussionsform oppnar siledes for en viss oklarhet, men huvudfrigan vad
giller validitet torde anda vara vad 16pande, muntlig examination i grupp huvudsakligen provar:
”Ar det méjligen friga om blyghet, utitvindhet eller fantasi i stillet for formaga att tala som
mits?” undrar t.ex. Ericsson (1989, s. 399) angiende muntlig sprakfirdighet. Med andra ord, i
vilken grad mits personen respektive prestationen? Man kan forstds hivda, att dessa aspekter med
nédvindighet dverlappar varandra. Velecheff och Hilton (2003, s. 124) anmirker att det som

10 En snabb Google-sokning pé “aktiv nirvaro” + “examination” ger vid handen att begreppet anvinds
pa kurser frin vite skilda omraden och vid allehanda hogre lirositen. Under en workshop vid Stock-
holms universitet den 2 december 2016 kunde konstateras att problematik kring nirvaro var vil
spridd inom olika Zmnen och fakulteter, vilket &tminstone 4r en indikation pi att problemet inte 4r
begrinsat till sprakimnena.
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sarskiljer muntlig kompetens ir att elevens personlighet spelar en betydande roll, till exempel
om denne ir blyg eller utitvind. Men detta forhallande medfor icke desto mindre konsekvenser
att begrunda om man vill begagna sig av aktiv nirvaro, dir den tillbakadragne studenten upp-
manas att gora en lika bra prestation under en gruppdiskussion som den oblyge. Hir finns en
uppenbear risk, vilken uttrycks koncist i "Examination...” (s. 8): "Den som ogillar att ta plats i
en grupp, infor en lirare, kan komma att undervirderas. Aven det motsatta ir tinkbart.”

Extern paverkan ir patagligare vid examination i seminarieform 4n vid enskild examination,
eftersom det pa ett annat sitt skapas ett konkurrerande examinationsmoment. Detta kan vara
himmande f6r studenten: vem har det bista svaret pd instuderingsfrigan? vad dr min kom-
mentar vird efter att klassens briljantaste student har gjort (dnnu) en perfekt utliggning? Den
enskildes styrkor eller svagheter korrelerar direkt med de andras och paverkar examinationen
kontinuerligt. Ju mer framstiende en viss student 4r, desto stérre blir svarigheten for de andra
att visa sina kunskaper; ju mer vissa studenter tagit kommandot i gruppen, desto svarare blir det
for andra att ta plats. Gruppdynamiken kan siledes gora att de som kinner sig sikrare framstar
som dnnu kunnigare medan det omvinda giller f6r dem som 4r osikra. Tankegingen summerar
hir socialpsykologins resultat som visar att man visst kan prestera bittre i grupp, men endast om
man behirskar imnet (Nilsson 1993).

Men kanske ir det bra med konkurrens? Inte om man fir tro Veltcheff och Hilton (2003),
som i sin presentation av tjugo grundliggande pistdenden om examination listar foljande tvd
punkter: “vigra att skapa tivling” respektive “respektera inlirarens personlighet”. Detta pisti-
ende stdds av ett underbyggt resonemang hos Wiliam och Leahy (2015, s. 177-210), enligt vilket
forskningen visar att konkurrerande mélinriktad undervisning allmint ger simre resultat dn
bide individ- och gruppbaserad malinriktad undervisning. Dessutom kan tilliggas att forvin-
tade studieresultat pa en kurs sillan nédvindiggor eller underférstir nigon form av konkurrens.
Det nirmaste vi kommer en sidan situation 4r de meningsutbyten som ska examineras for att
sikerstilla att studenten kan argumentera for eller emot, debattera och dylikt. Dessa lirandemal
forekom dock pa ett fital av de kurser som utgjort det empiriska underlaget for denna studie.

For att uppné en hogre validitet krdvs andra 16sningar. Tornberg (2009, s. 198) anligger hir
ett vilkommet helhetsperspektiv da hon forst konstaterar svirigheten med att prestera muntligt
i eller infor en grupp — Att std infor en forsamling och tala innebir for manga minniskor ett
ndstan ooverstigligt stresstillstind™” — for att direfter foresla act dessa personer fakeiske bor fa
slippa att gora uppgiften i denna form. Aven i "Examination...” (s. 9) foreslis en [6sning:

Ett sidtt att hantera att vissa studenter inte tar plats dr att kombinera den muntliga grupp-
examinationen med ett skriftligt, individuellt underlag. Om studenterna i forvig har fact
limna in enskilda skrivuppgifter kan ldraren dels stilla riktade frigor med utgingspunke i
eventuella oklarheter, dels skapa sig en fylligare bild av den som inte kommer till sin ritt i ett
gruppsamtal.

11 P sajten www.terapisnack.com hittar man t.ex. detta nirmast desperata inldgg: "Jag sitter hir och idr
nervos infér i morgon. Gér en kurs pa 15 hp pa SU, pé deltid, och har forsta seminariet i morgon.
[...] Aktiv nidrvaro krivs nimligen. Jag dr sid ridd for att inte ha ndgot att siga, och for att jag ska siga
nagot dumt och korkat och fi alla att tycka att jag ar sa himla osmart och inte forstar nigonting, [...]
Jag funderar pé att hoppa av kursen till och med, trots att mnet dr himla intressant.” Inldgget dr frin
den 5 september 2011. Vi kan naturligtvis inte veta om det ir ett autentiske inligg, men det torde
framstd som karakeeristiske for studenters dngslan inf6r diskussion i grupp.


http://www.terapisnack.com
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Uppligg med l6pande, muntliga examination i grupp kan méjligen vara mer forsvarbart pd
kurser dir antalet kursdeltagare dr begrinsat. I "Examination...” (s. 27) skriver man foljande
om sidan examination:

Storleken pé seminariegruppen varierar, men det ir forstas onskvirt med ett begrinsat antal
deltagare. Detta dels for att man som ldrare ska hinna med att gora en rittvis bedomning av
var och en, dels for att studenter kan uppleva det svart att tala infér en allefér stor grupp.

Kurser med firre deltagare kan tyckas underldtea for kursdeltagarna act (viga) vara aktiva. Dock
kan dven deltagande i mindre grupper vara besvirligt f6r enskilda studenter, som helt enkelt inte
trivs att prata infor grupp — oavsett om denna av andra kan anses som “liten” eller "lagom stor”.

Det anges ocksd i citatet ovan att en mindre grupp dppnar for en riztvis bedomning. Epitetet
“rdttvis” pdminner oss dter om myndighetsperspektivet, som vi redan diskuterat, och f6r oss
vidare in pé reliabiliteten. Allminna faktorer som kan paverka denna, enligt Tornberg (1989,
s. 210) — “oklara instruktioner i provet, tidspress vid testtillfille och testpersonens psykiska eller
fysiska tillstind” —, tycks alla prominenta nir aktiv nirvaro anvinds. Exempel pé oklarhet har
redan diskuterats i genomgingen av kursbeskrivningar; tidspressen ir inbyggd i den muntliga
diskussionen, dir svarstiderna ir korta eller mycket korta, vilket kan utgéra ett problem for vissa
studenter’; det psykiska tillstander pdverkas nirmast ovillkorligen av det sociala sammanhanget.

Just denna sista faktor syns mig central. En grundliggande tanke med aktiv nirvaro som exa-
minationsform 4r att det forvintas att studenten ska kunna visa sina kunskaper utan att paver-
kas nimnvirt av klassrumssituationen. Ett typexempel dr att diskutera en text som alla har list,
vilket ocksé forekom i flera av instruktionerna for de kursbeskrivningar vi gate igenom. Detta
kan mahinda tyckas vara en naturlig” del av undervisningen, men det ir tillika viktigt att se att
aktiviteten 4r tinke act dga rum i en specifik situation, dir speciella férfaranden, omstindigheter
och forhallningsregler gillert. Studenten forvintas svara pé frigan pd ett visst sitt, under vissa
former, pé en viss tid och under en viss tid. Den praktiska lektionssituationen blir alltsd det
medium genom vilket kunskapsutbytet ska ske, vilket stiller stora krav pd tydligheten: det all-
minna sammanhanget méste vara fullkomligt transparent for alla parter, informationen maste
vara adekvat och komplett, utan tvetydigheter, man ska vara 6ppen for olika férhillningssitt,
kunna resonera och observera, vara kritiskt medveten om kontexten, kunna resonera kritiske,
agera, ha likadana méjligheter m.m. Kan alla dessa parametrar uppfyllas? Kanske ir ett av
grundproblemen med aktiv nirvaro, pd ett teoretiskt plan, atc vi krdver redovisning av interna
kompetenser i ett starkt externt sammanhang, ett kunskapsutbyte dir speciella former av socia-
litet tilldes paverka bade validitet och reliabilitet (se lleris 2009, s. 8-10)?

Det finns saledes allminna, till viss del externa parametrar som kan f6rsvira muntlig exami-
nation i grupp. Sjilva prestationen i sig kan dven den vara svar att mita, bortsett frin i vilken
grad den paverkas av till exempel gruppdynamik och tidspress. Ericsson (1989, s. 399—400)

12 Kan betonas att det inte foreligger nigon motsittning mellan dessa ingdngssitt: konstruerar man en
genomtinke kurs med tydliga examinationsformer och transparenta kriterier, har man uppfyllt flera
delar av myndighetsuppdraget samtidigt som man format en kurs som ger studenterna bittre mojlig-
heter att kunna genomféra den liksom for liraren att bedéma studenternas prestationer.

13 Examination...”, s. 10: "Studenter som presterar bist med lingre betinketid 4n vad som dr moijligt i
ett samtal kan underprestera vid en muntlig gruppvis examination.”

14 Cf. “learning and thinking are always situated in a cultural setting and always dependent upon the
utilization of cultural resources” (Bruner 2009, s. 161).
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noterar att den muntliga formen i sig gor att stoffet blir storre och friare, och dirmed svarare att
bedéma: Flervalsproven gér bra att ritta objektivt medan fritt tal [....] bedoms mer subjektivt.”
Det 4r langt svérare att bedoma aktivt deltagande jamfort med féredrag och specifik typ av argu-
mentation, menar ocksd Veltcheff och Hilton (2003, s. 124). Tillkommer den speciella omstin-
dighet att nir en friga besvarats av en student i grupp ir den sa att siga avhandlad. Eftersom
det inte dr mojligt att beddma kunskaperna i just denna friga hos dem som inte svarar, krivs
alltsd act man stiller likvirdiga fragor till 6vriga kursdeltagare (vilket forefaller mycket svirt, i
synnerhet om gruppen ir stor).

Man kunde hir invinda att den aktiva nirvaron ir kontinuerlig, och siledes ger manga
tillfdllen till Iopande examination. Liraren far pa detta sitt ett samlat material att bedoma. Detta
ar forvisso sant, men icke desto mindre foreligger svarigheter med denna bedémning, i synner-
het om ldrarens tanke 4r att gora ett tvirsnitt av studentens prestationer, vilket ofta ir fallet pa
de genomgéngna delkurserna dir man forutsites vara “aktiv’®. Men prestationerna kan variera
mycket éver kursens gang. Om man gor en samlad bedémning av studentens insatser under
hela kursen, snarare in att mita den specifika nivd som denne uppnitt i slutet av kursen, dvs.
om man anvinder ldpande summativ examination i stillet for en avslutande sidan, hur ska man
vikta det som sades i bérjan, mitten respektive slutet pa kursen? Om dirtill en vikening sker, r
denna tydlig for studenten? Hur vil kan egentligen liraren bedoma varje student individuellt
utifran sina samlade intryck och minnesbilder? Svarigheten papekas i "Examination...” (s. 10):
”I fallet med muntlig gruppexamination ir studenternas prestationer flyktiga. Det kan vara svirt
att i efterhand analysera och begrunda prestationer som inte finns nedtecknade.” Hur skicklig
dr ldraren att inte tidigt kategorisera studenten i ett visst fack ("bra”, ”svag” osv.) och i vilken
grad péverkar detta ldrarens attityd till studenten fortsittningsvis? Bedomer liraren studenten
sammantaget objektivt eller paverkas hen av de forsta intrycken studenten skapat?

Sett till de olika slag av svarigheter som ir forbundna kan generellt uppmanas till en 6ver-
syn av den aktiva nirvarons roll i enstaka kurser. I en del av de delkurser som kommenterades
inledningsvis kan denna examinationsform faktiske framstd som mer eller mindre dverflodig.
Om man konsulterar motsvarande kursplaner, kan man for det forsta fraga sig om lirandema-
len forutsitter muntlig gruppaktivitet eller ens passar for gruppaktivitet. P4 de genomgéingna
kurserna anges till exempel endast ett mindre antal studieresultat i form av aktiva verb som
forutsitter interaktion (delta i samtal, debattera osv.)®. Fér det andra kan man faktiskt undra
om aktiv nirvaro behovs som examinationsmoment pa vissa kurser, eller om den snarare star
med pé traditionsenlig basis. I det genomgangna materialet finns till exempel Kurs 6 dir man,
utdver aktiv nirvaro i olika former, har 2—4 skriftliga uppgifter samt 3-6 inlimningsuppgifter.
Mingden examinationsmoment verkar hir indikera att aktiv ndrvaro kunde strykas (alternativt
att ovriga examinationsmoment bor begrinsas).

15 En alternativ uppliggning, dir man "betar av” en rad skilda moment under kursens ging, faller utan-
for detta resonemang. En sidan 13pande examination forutsitter dock att momenten ir isolerade frin
varandra och inte dterkommer lingre fram pa kursen (eftersom de di skulle examineras flera ganger
pa en och samma kurs). Alternativt kan finnas ett flertal examinationstillfillen dir samma lirandemal
examineras, men det bor di tydligt framga att betyget svarar mot den frimsta prestationen och inte dr
en sammanvigning av samtliga prestationer.

16 Ide fall dir sadana lirandemal forekommer 4r det givetvis naturligt att anordna nigon form av munt-
lig examination i seminarieform eller mindre grupp. Jfr "Examination...”, s. 10: ’Om lirandemalen
handlar om argumentation och att kunna diskutera givna problem kan examinationen med férdel ges
formen av ett samtal studenterna emellan.”
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EN INLEDANDE DIALOG MED PEDAGOGISK TEORI

Hittills har vi héllit oss kring den praktiska undervisningssituationen, i ett juridiskt och allmin-
vetenskapligt sammanhang. Det kan ocksa vara virt att fora ett bredare, teoretiskt férankrat
resonemang for att utrona vilka antaganden som aktiv nirvaro vilar pa och vilka konsekvenser
detta fir for den pedagogiska grundsynen. Nigot om detta nimndes redan angiende studen-
tens forvintade prestation i klassrumssammanhanget, och jag ska hir kortfactat utveckla tan-
kegingen genom att koppla mina egna reflektioner till diskussionen om formativt lirande och
olika nivaer av inlirning.

Min utgangspunke 4r act aktiv nirvaro, saisom den vanligen uppfattas, grundar sig pd premis-
sen att kunskap framf6r allt dr en kognitiv produkt, som bildas genom tankemissiga konstruk-
tioner. Man ersitter, kompletterar och utvecklar gradvis sina kunskaper och firdigheter inom
olika typer av forestillningsmissiga ramar alternativt skapar nya, mer eller mindre omformade
och utvidgade ramar i transformativa skeenden. Detta senare gors kanske frimst genom att
studera problem och forsoka 16sa dem, och pa s vis konfrontera sina ridande uppfattningar,
kunskaper och angreppssitt med fall, fragor, texter m.m. Dessa kognitiva processer dr vid aktiv
nirvaro tinkea att ske genom interaktion, och i det avseendet vilar genomforandet pa ett kon-
struktivistiske antagande”. Som nirvarande dr du aktiv och interagerar, och pa sa sitt formas
och omformas kunskapen.

Denna aktivitet kan synas naturlig, liksom den traditionella undervisningsformen som just
beskrevs. Emellertid diskuteras hir aktiv nirvaro som examinationsform. Detta betyder att
man i sjilva formandet och omformandet av kunskapen samtidigt examinerar, dvs. utfér en
summativ bedomning. Men ir det rimligt att betygsitta en student som genomgér en lir-
process? ”Sitt aldrig betyg pa elever medan de fortfarande lir sig”, skriver Wiliam och Leahy
(2015, s. 21), ett motto de tillskriver den inflytelserike amerikanske pedagogen Alfie Kohn.
Man kunde argumentera att lektionen ir tinkt att bira fruke lingre fram. Om sa ir fallet,
sker inom aktiv nirvaro nigot av en hopblandning av ett konstruktivistiske anslag, som till
sin essens ir formativ, och summativ bedémning av de resultat som presenteras portionsvis
under kursen.

Man kan ocksa friga sig vilken typ av lirande, och dirmed vilken typ av prestation, man 6ver
huvud taget kan férvinta sig under en lektion med aktiv nirvaro. Jag utgir hir frin de olika
nivaer av lirande som skissas av Illeris (2009), och som delvis utgar frin Piaget:

*  kumulativ — isolerad kunskap som endast ir giltig inom en viss kontext (till exempel ldra sig
huvudpersonens namn i en bok)

*  asimilativ — ny kunskap liggs till ett befintligt mentalt schema (till exempel efter ate ha lire
sig ett spriks olika genuskategorier notera vilket genus ett specifikt ord har)

*  ackommodativ — nigot nytt lirs in som tvingar inldraren till att bryta upp och omforma
befintliga tankeménster (till exempel att forsta act konjunktiv 4r ett modus och inte ett
tempus)

*  transformativ — djupgiende forindring av inldraren sjilv (till exempel att genom ny kun-
skap se pa virlden pa ett annat sitt)

17 Kegan (2009, s. 44): ”Constructivism recognizes that reality does not happen preformed and waiting
for us merely to copy a picture of it. Our perceiving is simultaneously an act of conceiving, of inter-
preting.”
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Vilken roll kan aktiv nirvaro spela for lirande péd dessa olika nivaer? Det kumulativa och
det assimilativa lirandet kriver betydligt mindre kognitiv anstringning 4n de andra nivéerna
av ldrande, liksom en enklare och kortare process: den nya informationen integreras genom
befintliga kanaler i befintliga kategorier. Detta lirande kan saledes uppnas i det interaktiva sam-
manhang som en lektion utgor.

Men hogre utbildning syftar ocksd till att inldraren ska omvandla sina tankesitt och diri-
genom utvecklas som individ i dialog med lirandet och de nya kunskaperna. Dessa tvd nivaer
— dvs. den ackommodativa och den transformativa — betonas sirskilt av vissa teoretiker, och da
i synnerhet den omvilvande transformativa dimensionen av lirande. Inlirning ska till exempel
enligt Jarvis (2009:25) leda till en djupgaende f6rindring av individen ("a continually changing
(or more experienced) person”). Det tycks mig som om ett sidant lirande med nédvindighet
kriver en lingtgaende process som innehaller mer eftertanke och fir utrymme over ett storre
tidsspann. Det ricker till exempel inte att det genomgér Kolbs (1984) inldrningscykel: erfarenhet
- reflektion = konceptualisering = experimentering. Till dessa steg torde man behéva ligga
virdering, nyansering, memorering, reflektion osv., och kanske maste processen upprepas ett
flertal gdnger.

D4é en sidan process kriver tid, kan den nippeligen produceras inom ramen f6r en lek-
tionstimme. En lektionsaktivitet kan sikerligen vara en del av uppbyggnaden av ett sidant
lirande, men da framfor allt i ett framdtsyftande perspektiv: diskussion och interaktion i semi-
narieform hjilper kursdeltagaren att finna modifierade eller nya sitt att angripa olika fenomen.
Att denna niva ska uppnas pa sjilva lektionen ir ddremot kanske vil mycket begirt (inte minst
sett till de svarigheter som kan komma ur det specifika institutionella sammanhang som lek-
tionen utgdr). Forvisso lir minga lirare och studenter kinna igen att det kan skapas méinga
stunder av “aha-upplevelser” under en lektion. Likvil kriver dessa insikter bearbetning och
assimilering enligt till exempel Kolbs schema.

Nir man examinerar genom lopande prov kan silunda hivdas att man till stor del bryter in i
en komplex lirprocess, och dirmed delexaminerar studenten pa vig fram till att denne uppnar
en djupare kunskap. Alternativt férutsitter ldraren att dessa processer till storsta delen redan dgt
rum infér lektionen. Frigan dr dd om ldraren har givit det stdd som behovts for att eleven ska ha
kunnat genomf6ra denna process samt om det ar rimligt att resultatet av processen ska kristalli-
seras under muntlig examination i grupp. Kunskapen ir sillan praktiske forpackad i en begrin-
sad enhet som enkelt placeras inom de egna ramarna f6r befintlig kunskap. Likt arbetsgruppen
for examination vid Stockholms universitet (2010, s. 21) kan man darfor stilla sig frigan: dven
om jag kan bedoma den aktiva nirvaron (med hjilp av god planering, genomtinkt viktning,
tydliga kriterier, perfekt frageférdelning, exemplariskt bemistrande av gruppdynamiken osv.),
bor jag gora det? Den kritiska diskussion som jag fort leder till slutsatsen att man i normalfallet
inte ska anvinda aktiv nirvaro som examinationsform. Det férefaller naturligare att inkludera
den aktiva nirvaron i liraktiviteter som leder fram till djupare kunskap och dirmed till slutgiltig
examination (detta forutsitter givetvis dels ett tydligt, formativt anslag, dels att de avslutande,
betygsgrundande uppgifterna ger tillrickligt underlag for en korrekt betygsbedomning utifran
de forvintade studieresultaten). Ett sidant uppligg, med aktiv nirvaro som formativ under-
visningsform, skulle enligt en forskningssammanstillning av Wiliam och Leahy (2015) kunna
utgora en effektiv forindring for att uppné bittre larande®.

18 “Forskningsresultaten visar faktiskt att anvindning av formativ bedomning i klassen kan ge béttre resultat
avseende elevprestationer 4n ndgon annan forindring som lirare gor” (Wiliam & Leahy 2015, s. 28).
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AVSLUTANDE ANMARKNINGAR

Genom att konfrontera en traditionell undervisningsform — i det hir fallet den klassiska ”aktiva
nirvaron” — med pedagogiska infallsvinklar och formella myndighetskrav, har ett antal perspek-
tiv kunnat skonjas i denna studie. Ur samtliga perspektiv som tagits upp, vare sig det handlat
om pedagogik, juridik, praktik eller teori, framstir aktiv nirvaro som, om inte olimplig, i varje
fall ytterst problematisk som examinationsform. For de kurser som examineras med aktiv nirvaro
kan en allmin rekommendation dérfor vara ate ldraren reflekterar over hur vil den fungerar
med hinsyn till de perspektiv som tagits upp i denna artikel. Har ér sirskilt viktigt att tydligt
skilja pa examination och undervisning. Ett flertal av resonemangen i denna studie utmynnar
i slutsatsen att aktiv ndrvaro passar utmirke som undervisningsform, i synnerhet om den genom
riktad, konstruktiv aterkoppling ger studenten bittre forutsittningar act na kursens lirandemal.
Dock ir det viktigt att fastsla att den problematik som identifierats inte liter sig sammanfattas
i kategoriska slutsatser. Varje enskild kurs tarvar sina egna 18sningar. Det kan mycket vil hinda
att man for en viss kurs vil kan hivda limpligheten i att inkludera en examinerande, ”aktiv”
nirvaro med hinsyn tagen till kursens innehall och utformning. Denna studie ska dirfor i forsta
hand lisas som en reflektion, och inte som en instruktion.

Hur en kursuppliggning ska genomforas pa bista sitt dr en friga for lirare och pedago-
giskt ansvariga vid vara institutioner. Min férhoppning ir att de tankar och de perspektiv som
diskuterats i denna studie ska kunna utgéra en inspiration eller ett delunderlag for kursut-
veckling i synnerhet kring examination inom hégre utbildning. En mojlig vig att gi 4r da att
anta det vetenskapliga forhallningssitt vi universitetsldrare pé ett sjalvklart sitt antar i forsk-
ningssammanhang, och som é4ven varit vigledande for denna studie. P4 sd sitt kan man idka
ett akademiske lirarskap och verka f6r en mer initierad dialog kring pedagogisk utveckling.
Avslutningsvis vill jag sla ett slag for att fler kreativa miljoer skapas inom akademien for sidana
utbyten. Flera studier (Bolander Laksov, McGrath & Silén 2007; Hadar & Brody 2010; Jones
2010) har visat pd hur en 6ppen och kollegial miljo kan skapa ett gynnsamt forum fér att den
pedagogiska diskussionen ska kunna ta plats inom akademien och vara lika sjalvklart nirvarande
— och aktiv! — som det vetenskapliga seminariet.
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