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En skenbar tydlighet?

En studie om VFU-handledares och lirarstudenters beskrivningar av hur bedom-
ningsmatrisen anvinds i handledningssamtal

Rebecka Florin Sidbom?, Johan Bicklund?, Helena Anderstrém® och Lena Manderstedt®
“Jonkiping University och "Luled tekniska universitet

I den hir studien presenteras resultatet frin en delstudie som ingdr i ett storre
forskningsprojekt om kvalitetsaspekter rorande den verksamhetsforlagda utbildningen inom
grundlirarutbildningens forsdksverksamhet. Det 6vergripande syftet med forsdksverksamheten
ir att hoja kvaliteten pa den verksamhetsforlagda delen av lirarutbildningen, och att pa
olika sitt forbitra studenternas mojligheter till god handledning inom ramen for projektet.
Syftet med foreliggande studie ir att bilda kunskap om pa vilka sitt som VFU-handledare
och ldrarstudenter beskriver anvindandet av bedémningsmatrisen i handledningssamtal.
Studien ir genomf6rd pa lirarutbildningens inriktningar ar F—3 och 4—6. Materialet bestar
av sju skuggningar av genomférda handledningssamtal, fjorton enskilda intervjuer med
VFU-handledare och lirarstudenter samt tvd fokusgruppsintervjuer med studenter. Data
analyserades med hjilp av kvalitativ innehallsanalys och analyserades sedan med utgingspunke
i en sociokulturell ansats. Resultatet visar att bedémningsmatrisen bide tolkas och anvinds
pa olika sitt under VFU:n och i handledningssamtal. Studenterna efterfragar en tydligare
formativ funktion for anvindning av matrisen i de handledningssamtal som genomférs
inom ramen fér évningsskolorna medan VFU-handledarna tenderar att uppehilla sig vid ate
problematisera innehallsliga aspekter av beddmningsdokumentet.

Nyckelord: beddmningsmatris, 6vningsskola, verksamhetsforlagd utbildning, handledning,
lirarutbildning

INLEDNING

Den verksamhetsforlagda delen av lirarutbildningen (VFU) genomférs i skirningspunkten
mellan hégskola och skola med syfte att utveckla lirarstudenternas yrkeskunnande genom prax-
iserfarenheter. Tidigare studier visar att detta inte ir nigon enkel uppgift fér de aktorer som
ingar dd VFU:n kan beskrivas som en praktik dir olika kunskapsformer kommer till uttryck och
ibland kolliderar (Manderstedt, 2013; Hegender, 2007). For att 6ka fokus mot kvalitetsfragor i
lararutbildningen, med sirskilt hinseende pd VFU, initierade regeringen 4r 2014 ett projeke som
benimns som 6vningsskoleprojektet vilket berér 15 ldrositen i landet." Avsikten 4r att préva om
ett visst styrt uppligg kan héja kvaliteten pa VFU:n. Den hir studien utgdr frin ett urval sidana

1 Regeringen beslutade i januari ir 2014 om forordningen (2014:2) om en femdrig forsoksverksamhet
med 6vningsskolor och Gvningsforskolor inom ldrar- och férskolldrarutbildningar. T mars 2015 fick
Universitetskanslersimbetet (UKA) i uppdrag av regeringen att félja upp och utvirdera om, och i sd
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ovningsskolor dir studenterna genomfér sin VFU. Det som lyftes fram i samverkansavtalet
(2015) mellan hogskolan och medverkande kommuner ar ate det vid vningsskolor ska finnas
en kontinuerligt hg koncentration av studenter, att handledarna ska ha genomgatt handledar-
utbildning under férsoksverksamhetens forsta del samt att Gvningsskolorna ska striva efter 6kad
likvirdighet betriffande handledningens form och innehéll samt bedémning av VFU. Till sin
hjilp for att bedéma och diskutera studenters utveckling under VFU:n har handledare och
studenter ofta nigon typ av bedémningsmatris att utga ifrin som en del av det bedémnings-
underlag som ligger dll grund f6r att beddma studentens prestation. Handledaren anvinder
optimalt beddmningsmatrisen frimst formativt, som ett verktyg for att identifiera studentens
lirandeprocesser och grad av maluppfyllelse under pagiende VFU, men 4ven summativt, for att
i slutet av kursen bedéma studentens prestationer och verifiera maluppfyllelse. Det dr emellertid
lararutbildare fran ldrositet som, utifrin betygskriterier, ansvarar for den slutliga beddmningen
och som sedan sitter betyg f6r VFU:n. Den bedémningsmatris som fokuseras i foreliggande stu-
die ska, enligt dess instruktioner, fyllas i av VFU-handledaren i slutet av VFU-perioden, vilket
kan tolkas som att den har ett summativt syfte och att det r sa den ska anvindas i handlednings-
samtalet. Konstruktionen av matrisen implicerar dock att den ocksd dr analytisk till sin karakeir
da den bestdr av flera delkriterier som 4r nivdgrupperade efter i vilken grad lirarstudenten visar
efterfrigat professionskunnande. Professionskunnandet dr framskrivet som att studenten ska
utveckla kompetenser inom ledarskap och kommunikation, analys och reflektion samt ett pro-
fessionellt forhallningssice.> VEU-ldraren ska bedoma dessa olika delar av en process vilket ar
vad som utmirker den analytiska bedémningsmatrisen (Kjellstrém, 2011).

Det ir foljakdigen i handledningssamtalet mellan VFU-handledaren och studenten som
matrisen fyller en funktion vilket i sin tur medfér act handledningssamrtal utgdr ett vikeigt
redskap for att kommunicera de mal som studenten férvintas na under den verksamhetsfor-
lagda utbildningen. Da matriser har en inneboende komplexitet, bland annat i relation till det
sprak som aterfinns i dem (Jonsson, 2017a; Reddy & Andrade, 2009) ir studien inriktad mot
anvindandet av beddmningsmatriser under VFU-perioden pa évningsskolor. Nir det giller de
handledningssamtal som genomférts inom ramen for évningsskoleprojektet dr kunskaps- och
forskningsfiltet i nuldget timligen begrinsat dven om andra studier har underséke fenomenet
handledningssamtal under VFU (Hegender, Lindqvist & Nordinger, 2012; Hegender, 20105
Hegender, 2007).

Med utgingspunke i den begrinsade forskningen om handledningssamtal och om bedém-
ningsmatrisernas funktion i dessa samtal 4r syftet att bidra med kunskap om hur bedémnings-
matrisen anvinds i handledningssamtal inom ramen for 6vningsskoleprojektet. Med begreppet
funktion avser vi sdvil handledares och lirarstudenters anvindning och tolkning av matriser.
Den forskningsfraga som stills ar siledes hur VFU-handledare och lirarstudenter beskriver
anvindningen av bedémningsmatrisen under pagiende VFU i dvningsskolorna. Frigan 6ppnar
dels for beskrivningar av att matrisen kan ha olika funktioner under kursen, dels att handledare
och studenter kan ha olika sitt att nirma sig matrisen. Studien kommer ddrmed att ge en bild
av bedomningsmatrisens funktion i handledningssamtalen.

fall pa vilket sitt, forsoksverksamheten vid deltagande lirositen bidrar till att hoja kvaliteten i den
verksamhetsforlagda delen av utbildningen.

2 De tre huvudkategorierna ir sedan fordelade pd nio stycken underkategorier som kan nas pa tre olika
kvalitativt skilda nivder. Det innebér att beddmningsmatrisen innehar 27 framskrivna kompetenser
som studenterna kan na under sin VFU.
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BAKGRUND

Uppféljningar av VFU inom ldrar- och férskollirarutbildningarna har tidigare visat att lirosi-
tena i hogre grad behover garantera en rittssiker examination av verksamheten (UKA, 2015:24).
Trots att de flesta ldrosdten, som ett led i detta kvalitetsarbete, har utarbetat olika typer av
progressionsmatriser, dterstar en del tolkningsproblematik nir det giller hur dessa forstds och
omsitts i verksamheten av bide VFU-handledare, VFU-l4rare och studenter. Universitetskans-
lersimbetet skriver i sin rapport (2015:24, s. 48):

Vidare framkommer att VFU-handledare och studenter inte alltid 4r helt fértrogna med
lirandemal, bedémningskriterier och de bedémningsunderlag som anvinds. [...] Examina-
tionen av den verksamhetsforlagda utbildningen forutsitter en samsyn mellan VFU-handle-
dare, student och VFU-ldrare/examinator bland annat kring hur de olika begreppen ska tolkas
och hur examinationsprocessen ska genomforas.

Det framhills att samsynen mellan hur VFU-handledare, student och VFU-larare f6rstar olika
bedémningsunderlag ir viktigt for en likvirdig bedomning. UKA:s rapport tar fasta pa den
verksamhetsforlagda utbildningen inom ldrar- och forskolldrarutbildningarna men berér inte
ovningsskoleverksamheten. Diremot understryks i UKA:s delrapport angiende uppfoljning
av forsoksverksamheten att fler handledare har genomfért handledarutbildning vilket gynnar
likvérdig beddomning. Vidare har det pedagogiska samtalet fatt en stdrre betydelse vid dvnings-
skolorna och en sidan aspekt handlar om hogre grad av sambedémning (UKA, 2017:13, s. 5).

Tidigare forskning om mal och bedomningsmatriser

Tidigare forskning angiende mal och bedomning inom hégre utbildning visar att lirarutbild-
ningens kunskapsmadl for den verksamhetsférlagda utbildningen uppfattas som svartolkade
och diffusa. Milen bestir ocksd av olika former av kunskap i form av bade pastdendekun-
skap och procedurkunskap (Hegender, Lindqvist & Nordinger, 2012; Hegender, 2010). Detta
paverkar i sin tur handledarnas méjlighet till likvirdig bedomning av studenternas prestationer
likavil som studenternas mojlighet att forstd bedomningen. Johansson och Palla (2014) har
undersokt en stédstruktur f6r att ta reda pa hur en sirskild typ av bedomningsmatris, en si
kallad pedagogisk planeringsmatris, kan understddja den pedagogiska bedémningen av lirar-
studenternas yrkesskicklighet under den verksamhetsforlagda delen. De fann att mer fokus
behéver dgnas dt den formativa bedomningsfasen och vad den betyder for studenternas profes-
sionsutveckling. Utifran bedomningsmatrisens flerfaldiga funktion kan den uppfattas pa vitt
skilda sitt och fylla flera funktioner for bdde handledare och studenter. En ytterligare aspekt ar
med vilket syfte som matriser konstrueras, det vill siga bedomningsmatrisens implicita struk-
tur som framstdr pa olika vis fér anvindaren. D4 ett framskrivet syfte med 6vningsskolorna ir
att frimja likvirdig bedomning ir det relevant att rikta fokus mot delar av den process som ska
bidra till detta. Hur VFU-handledare och studenter upplever en del av den dokumentation
som ska anvindas under VFU:n f6r att bedoma studentens framsteg blir saledes en viktig friga
i sammanhanget.

Forskningsfiltet kring bedomning i relation till skola och hégre utbildning 4r betydande.
Formativ bedomning har fitt genomslag i det svenska skolsystemet eftersom det finns forsk-
ningsstod for att arbetssdttet frimjar elevers lirande (Jénsson, 2017a; McMillan, 2013; Lundahl,
2011; Black & Wiliam, 1998). Nir det giller formen, bedémning for lirande (framgent forkortat
BFL), brukar fem nyckelstrategier framhallas som ldrare bér anvinda sig av for att gynna elevers
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lirande; liraren méste tydliggéra mal och kunskapskvaliteter, eleverna maste ges mojligheter act
forstd mal och kunskapskvaliteter, liraren méste se och folja elevers lirande och ge framécsyf-
tande feedback. Eleverna behover drtill aktiveras som resurser f6r varandra och ges redskap
for act oka sin forméga till sjalvbedémning (Lundahl, 2011). Jénsson (2017a, 2017b) menar att
bedémningsmatriser kan stétta bade bedomnings- och feedbackprocesser genom att matriser
explicitgdr olika kriterier i form av kvalitetsnivier som eleverna ska na. Elever framhaller ocksd
att de fir syn pa vilka férvintningar som finns pa dem genom matrisers utformning. Nir det
giller bedémningsmatriser 4r det dock viktigt sur de konstrueras for att sikerstilla kvaliteten pa
matrisen. Det dr minst lika viktigt s#r den sedan anvinds f6r feedback och handledningssamtal
(Lovorn & Rezaeli, 2011). En problematik med matriser som Jonsson (2017b) lyfter fram ir ace
deras syften ibland blandas ihop eftersom en och samma matris kan ha bide summativa och
formativa syften. En matris bor ha karaktiren av att vara analytisk snarare dn holistisk eftersom
det innebir att elever kan fa feedback pa enskilda kriterier. Den analytiska bedomningen inne-
bir att liraren bedomer delar av en process och att den analytiska bedémningen ocksé kan vara
bade generell eller uppgiftsspecifik (Kjellstrém, 2011).

Bedémningsmatriser har fitc en framskjuten position nir det giller att skapa transparenta
kvalitetskriterier vilket hinger samman med de fem tidigare nimnda nyckelstrategierna (BFL).
Carlgren (2015) menar emellertid att inférandet av BFL ér en del av en performativitetskultur
dir elevernas resultat frimst hamnar i fokus utifran talet om tydliga mal och deras mitbarhet.
Aven Florin Sidbom (2015) visar i sin studie att nir en grupp lirare utvecklade undervisningen
kollegialt handlade deras dialog initialt om att kommunicera tydliga mal till eleverna istillet for
att rikta fokus mot en problematisering av vilka kunnanden som eleverna skulle utveckla (Carl-
gren, 2015; Florin Sidbom, 2015).

I en 6versikt om bedémning, utgiven av Vetenskapsridet, poingterar Hirsh och Lindberg
(2015) dessutom att matriser ofta anvinds i svensk skola men att dessa hittills inte varit foremal
for studier i relation till den befintliga forskningen angiende bedémning och att var kunskap
om kvaliteten pa matriser 4r liten. Det dr troligt att samma férhéllande rader nir det giller
matrisers anvindning inom hégre utbildning da den styrningsrationalitet, med 6kat fokus pa
tydliga mal, kriterier och resultat, som éterfinns i skola ocksa existerar inom hogre utbildning
(Wedlin, 2010).

STUDIENS TEORETISKA ANSATS OCH METOD

Studien ramas in av en sociokulturell ansats vilket innebir act VFU-handledarnas och ldrar-
studenternas dialoger betraktas som en specifik social och spriklig praktik (Siljo, 2014). 1
relation till studiens uppligg och genomférande dr det inom ramen f6r den kollektiva verk-
samhet som VFU:n utgdr som respondenterna anvinder specifika begrepp som exempelvis
bedomningsmatris.

Metod
Empirin utgdrs av sju skuggningar av genomforda handledningssamtal mellan VFU-handledare
och student, fjorton individuella intervjuer med VFU-handledare och lirarstudenter i direke
anslutning tll det genomférda handledningssamtalet samt tvd fokusgruppsintervjuer med
totalt elva studenter efter avslutad VEU-period. De enskilda intervjuerna genomfordes pa fyra
ovningsskolor under vérterminen 2017.

Vetenskapsradets rikdinjer f6ljdes, men ytterligare etiska éverviganden gjordes ocksi. Fors-
kargruppen beslutade sig for att tillfriga studenterna innan de skulle pabérja sin VFU eftersom
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fragan om frivillighet kunde bli problematisk om deras VFU-handledare fick frigan f6rst och
studenterna inte 6nskade att bli intervjuade. I en handledningssituation finns stindigt en makt-
dimension att ta hidnsyn till och i det hir fallet befann sig studenten i det mest utsatta liget i
fraga om beroendestillning och bedomning (Vetenskapsradet, 2017). Nir studenterna hade gett
medgivande till studien kontaktades de handledare som berérdes. Sju av de femton berdrda
handledarna tackade ja till act medverka. Med tanke pd ace dryge hilften av handledarna tackade
nej till medverkan behéver dven maktrelationer mellan handledare och forskare lyftas fram. Det
dr mojligt att handledarna upplevde ett underlige som medférde att de avstod fran att medverka
i studien, trots utlovad konfidentialitet och tydligt begrinsad anvindning av data. De deltagare
som slutligen tackade ja till att delta har enligt forskargruppens bedémningar besvarat fragorna
pa et drligt och ibland dven kritiske sitt. Ambitionen var att vid datainsamlingen skapa en situ-
ation byggd pa fortroende och tillit. Bland annat deltog bara en person fran forskningsgruppen
vid respektive skuggning och intervju for att minimera en eventuell upplevelse hos deltagaren
att vara beforskad.

Ett handledningssamtal mellan VFU-handledare och ldrarstudent har skuggats pa respektive
VFU-skola. Skuggningens karaktir kan beskrivas som en lyssnande tredje part under handled-
ningssamtalet dir forskaren under skuggningen forde anteckningar i form av en logg som sedan
kunde anvindas i de individuella intervjuerna. Skuggningen av handledningssamtalet syftade
till ace f& djupare kunskap om vad handledningssamtalet behandlade innehallsmissigt (Kvale,
Brinkmann & Torhell, 2014; Wennergren & Aman, 2014). Den totala skuggnings- och intervju-
tiden uppgar till cirka tjugofem klocktimmar.

Under resultatdelen i artikeln kan VFU-studenternas svar hirledas till antingen den indivi-
duella intervjun eller fokusgrupperna utifran kodningen nedan. VFU-handledarna har endast
intervjuats individuellt.

Tabell 1. Deltagarnas inbirdes relation dir student At och handledare A2 har genomfore
handledningssamial tillsammans under pigiende VFU-period.

Skuggnings- VFU-student | VFU-handledare
enhet intervju intervju
1 Ar Az
2 B1 B2
3 Cr C2
4 D1 D2
5 Ex E2
6 Fr F2
7 G G2
Fokusgrupp 1—2
(student S1—Si11)

De frigeomriden, knutna dll syftet, som fokuserades vid intervjuerna var synen pa kvali-
tetsaspekeer i handledningssamtal, bedémningens roll, hur dokument i form av matriser, samt
eventuella 6vriga underlag, anvinds for atc beddma studentens prestationer formative eller
summativt.
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Materialet analyserades med hjilp av kvalitativ innehallsanalys genom horisontell samt vertikal
analys (Kvale, Brinkmann & Torhell, 2014; Wibeck, 2010). I relation till studiens uppligg innebir
horisontell analys att handledarens utsagor har kodats i forhallande till ldrarstudentens utsagor
for att dessa ska kunna visa pé likheter eller olikheter i det gemensamma handledningssamtalet.
Metoden for intervjuanalysen har bestatt av helhetsldsning av intervjuerna for en forsta sondering
av materialet, sedan har materialet nirldsts och tematiserats i forhallande till studiens frigeomrade
kring anvindning av bedomningsmatrisen i handledningssamralet. Slutligen har kategoriseringen
overgatt till en meningskoncentrering och kodning dir VFU-handledarnas och studenternas
forstaelse av bedémningsmatrisens funktion och anvindning har framerite i nya kategorier. En
stindig utmaning med kvalitativ analys 4r att visa hur mening skapas pa nytt ur ett omfattande
material (Fejes & Thornberg, 2015). Genom att forskargruppen har arbetat tillsammans med
utsagorna har tolkningen av materialet varit féremaél for dialog bade nir det giller textens latenta
och manifesta nivé vilket styrker tolkningens giltighet och trovirdighet (Larsson, 2005).

RESULTAT
I resultatet kategoriseras VFU-handledarnas respektive VFU-studenternas beskrivningar av
bedémningsmatrisens funktion i genomférda handledningssamtal.

VEU-handledarnas beskrivningar av bedomningsmatrisen

De kategorier som framtridde nir VFU-handledarna talade om bedomningsmatrisen behandlar
vikten av det kollegiala samtalet for att tolka beddmningsmatrisen och betydelsen av att forsta
bedémningsmatrisens konstruktion och innehall.

Betydelsen av det kollegiala samtalet for att tolka bedomningsmatrisen

VFU-handledarna lyfter i olika grad fram olika aspekter av att arbeta med en bedomnings-
matris. En del handledare erfar att bedomningen av studenternas yrkeskunnande okar med
hjilp av matrisen och att bedomningsmatrisen framstir som ett verktyg for att skapa samsyn
kring bedémningen av studentens framsteg. En av VFU-handledarna (C2) berittar att:

Jag tycker den ir bra, men vissa delar kan man ibland fundera p4, till exempel d4, det var
nagonting med kommunikativa verkeyg, da kan man ju sitta sjilv och fundera, ja men vad
innebir det, egentligen, kommunikativa verkeyg. Och vi har ju haft ett reflektionstillfille
tillsammans, alla studenter pé skolan fick ju sitta och reflektera tillsammans, kring nigra
reflektionsfrigor hur de upplevde, VFU:n och lite sidir. Och d4 satt vi handledare samtidigt,
och da diskuterade vi lite kring, bedomningen [...] det 4r ju vildigt viktigt att fakeiske titta
tillsammans och fundera pé, jag och min kollega d4, som ocksa haft student, att diskutera
tillsammans. (C2)

VFU-handledaren lyfter upp flera olika perspektiv nir vederborande pratar om bedomnings-
matrisen. Dels handlar det om tolkningsutrymmet i bedémningsmatrisen, dels om vikten av
sambedémning och gemensamma samtal med ldrarstudenterna. Hir framkommer ocksa att
den struktur som giller for vningsskoleprojektet verkar gynna en sidan diskussion da det finns
mojlighet for alla studenter som har VFU pa en specifik skola att tillsammans med VFU-hand-
ledarna ha reflekterande samtal kring bedomningens utmaningar. En av dessa utmaningar ver-
kar vara att de forstir och tolkar innehéllet i matrisen sisom begreppen kommunikativa verkiyg
pa olika site. Att en specifik skrivning i matrisen aterkommer i utsagorna medfér en dubbel
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problematik dd VFU-handledarna forstar innehallet pa olika sitt och di inte heller lirarstu-
denterna forstar hur de ska tolka matrisbegreppen. En annan ldrare i studien (F2) beskriver hur
matrisens roll i handledningssamtalet har forindrats frin att ha varit ett svartolkat individuellt
verktyg till att anvindandet av den har dndrats:

Jag har inte alls anvint den matrisen pa det viset, jag har bara kint &h, nat tungt, jag har haft
svart att tolka “sitter jag ritt” och, jag tror att vi har sldppt igenom ... vi har fatt ndn student
innan som har fatc kryss dverallt, och jag har kint att nej det ddr héller jag inte med om, att jag
har tycke det har varit ... den har blivit mer levande for mig de senaste tvd dren kanske [...] att
jag halvvigs tar fram den hir, hur lingt ir vi? Ar det ndt vi kan jobba pa lite mer s att studen-
ten har lite chans? [...] men det ir ju det hir att jag ir lite klarare ocksd 6ver vad det stdr. (F2)

VFU-handledaren beskriver en utveckling och forindrad rikening gentemot matrisens funktion
i handledningssamtalen. Dels handlar det om en forindrad spraklig praktik dir matrisen har
en tydligare formativ funkrtion i samrtalet mellan VFU-handledarna och studenten, dels om att
VFU-handledaren har bearbetat matrisens innehdll, det vill siga de kvalitativa aspekterna av det
yrkeskunnande som studenten ska utveckla under sin VFU.

Betydelsen av att forsti bedomningsmatrisens konstruktion och innehall
VFU-handledare (D2) menar att trots att diskussionerna fors kollegialt dr det svart att tolka
matrisens innehéll, vilket VFU-handledaren problematiserar pa foljande sitt:

... det dr jag ju inte ensam om att tycka, att den ir lite svdr att forsta sig pa. Det har vi ju
diskuterat i VFU-arbetslaget hir (pa skolan). [...] Den som dr VFU-ansvarig hos oss hir har
ju varit med och satt ihop, for det har man vil gjort tillsammans sihir, med nigon grupp
... och x (vir markering®) har ju liksom férklarat for oss, och det forstod man ju att det 4r ju
jattesvart att skriva kriterier som, ja, som ticker in alla delar s att siga, och som 4r ganska
lattbegripliga och inte for detaljerade fir de ju inte vara heller, eller for exakta utan de ska ju
vara lagom ... lagom flummiga, om man siger si. S& det ir ju inte litt naturligtvis, att formu-
lera sidana kriterier. (D2)

Uttalandet visar att handledarna, inom ramen f6r VFU-skolan, har diskuterat bedémnings-
matrisens konstruktion och den svarighet som finns med att skapa en sidan. Parallellc upplever
flera av dessa handledare ocksd att den ir svirtolkad vilket handlar om matrisens kommunicer-
barhet mellan lirarna. Det finns en intention fran hégskolans sida om vad VFU-handledarna
ska uppfatta utifran matrisens innehéll och nivéer tillsammans med annat bedomningsunderlag
och de lirandemél som finns framskrivna i kursplanen, men matrisens kommunicerbarhet upp-
fattas pa skilda sitt. Denna svérighet i att tolka och omsitta beddmningsmatrisen framhalls av
flera handledare i studien. Handledare (A2) och handledare (B2) visar nedan genom sina utsagor
att detta vallar en del bekymmer. VFU-handledare B2 menar att de ofta fastnar pa konkretise-
ringsnivén av matrisen dé det pa begreppsniva stundtals dr svartytt. I exemplet nedan dterkopp-
lar intervjuaren till den skuggning som gjordes under det pdgaende handledningssamtalet:

I: Jag tinker, ni var ju inne dir och tittade (pa matrisen), tillsammans?
B2: Jag kan ju, jag tycker ju att den ir svér.
I: Ja?

Ba: ... och jag vet inte hur mycket egentligen, studenten, det tycker nog denne ocksa.

3 I det foljande ersitts personnamn med x.
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L: Ja.

B2: Jag tycker man fir plocka ner den ritt sa mycket for att frstd vad den liksom stér for.

I: Hur manga nivéer, liksom?

B2: Ja, hit och dit och styrdokumenten dir och strategier dit och vad finns det liksom, vad
betyder de hir om jag skulle gi in jittemycket pa, vilka kommunikativa strategier anvinder

du, vad betyder ens det? (B2)

VFU-handledare B2 problematiserar tolkningen av bedémningsmatrisens innehallsnivéer, och
menar att det dr svart att finga upp begreppens egentliga mening, men ockséd att studenten
kan ha svirt att forstd matrisen. Andra VFU-handledare beskriver bedomningsmatrisen som
abstrake, komplex, diffus och med for stor tolkningsbarhet nir det giller olika kvaliteter som
studenterna ska visa under sin VFU. Sammantaget visar VFU-handledarnas beskrivningar av
bedémningsmatrisens funktion att de i hog grad problematiserar bedomningsmatrisens funk-
tionalitet innehallsligt. I kollegiala samtal lyfter de fram och diskuterar tolkningen och forsta-
elsen av matrisen samt har identifierat sprakliga oklarheter. VFU-handledarna har en kritisk
hallning till att anvinda bedomningsmatrisen i handledningssamtalen med studenterna. En del
handledare sdger sig emellertid ha forindrat sin beddmningspraktik med hinsyn till matrisens
formativa potential. Hir menar de att matrisen kan utgéra ett didaktiskt redskap for att lotsa
studenten framat och explicitgora studentens professionsutveckling vilket kan tolkas som en
upplevd formativ funktionalitet.

Lirarstudenternas beskrivningar av bedomningsmatrisen

De kategorier som framtridde nir lirarstudenterna talade om bedomningsmatrisen behandlar
betydelsen av att veta vad som ska uppnas enligt bedomningsmatrisen, betydelsen av att f2 syn
pa sitt eget lirande genom bedémningsmatrisen samt betydelsen av en férdjupad dialog med
VFU-handledaren om bedémningsmatrisen.

Betydelsen av att veta vad som ska nds enligt bedomningsmatrisen

Nir det giller lirarstudenternas beskrivningar av beddmningsmatrisens funktion delger stu-
denterna att den har anvints pé olika sdtt under deras VFU. Vanligt ir, enligt flera studenter,
att de vid VFU:ns bérjan har ldst igenom den tillsammans med VFU-handledaren, och sedan
terkopplat till den i slutet av VFU-perioden. Studenterna Ci och Er berdttar hur matrisen har
anvints under handledningssamtalen:

Cr: Alltsa vi har inte kollat jittemycket pd den egentligen. Det var ju i borjan, nir jag skulle,
ja men redogéra for vad jag ville uppni, eller liksom vad det var for férvintningar sa.

Er ... ingenting alls.

I: Ni har inte tittat pa den i bérjan heller da?

Er: Jo.

Béida studenterna har uppfattat att VFU-handledarna har visat matrisen i bérjan av VFU:n
men att den sedan inte varit foremal f6r diskussion. En annan av studenterna (Br) siger under
intervjun att matrisen inte anvindes i handledningssamtalen forrin skuggningen av handled-
ningssamtalet genomfordes. Vederbérande siger:

Br: Eh, det hir var forsta gingen vi tittade pé den, och fyllde i den, sa. [...] Ja men det ir ju
jatteviktigt, for dd kidnner man lite grann, dd har man nar att striva tll. Men det ar forsta
gangen vi har tagit med den i en handledning och kollat pa den lite extra nu.

I: Tycker du att du vet och forstar, vart du ska na, enligt matrisen?



56  Rebecka Florin Sidbom et al.

Br: Nu har ju inte jag superkollat den men det 4r ju ett bra underlag till att veta att, ja men
det hir uppnar jag och det hir behover jag kimpa lite till for, det hir behover jag gora for ate
komma dit och det blir ju ett lirande i sig, ocksa. (B1)

Studenten (B1) betonar att det dels 4r forsta gingen som matrisen anvinds i ett strukturerat hand-
ledningssamtal, dels att matrisen borde ha en tydligare formativ funktion i handledningssamtalen
under VFU:n. Studentens VFU-handledare (B2) har emellertid uppfattningen att matrisen ar
komplicerad att anvinda. Det far till £6ljd att studenten inte erbjuds énskad formativ feedback
och att studenten heller inte ges mojlighet att veta vad som ska uppnés. Handledarnas handled-
ningssamtal har scrukturerats pé olika vis vilket framkommer i intervjuerna. Ofta har samtal med
studenterna skett genom anteckningar som handledaren har f6rt pa daglig basis och som sedan har
diskuterats med studenterna med mer eller mindre kopplingar till matrisens innehall.

Berydelsen av att fi syn pa sitt eget lirande genom bedomningsmatrisen
Flera av studenterna lyfter fram vikten av att fa syn pa sitt eget lirande genom handlednings-
samtalet dir matrisen far en tydlig formativ funktion. En av studenterna siger:

Den ir ju ett vildigt stod. [..] Om det har uppstétt en sidan situation dér hon kan siga hur
hon har agerat utifrin den punkten pd bedomningsmatrisen, hm, sa jag tycker att den gor det
synligt éver mitt lirande och min fortsatta utveckling. Ocksd det ddr att man ser att det finns
ndgra rutor kvar, att man vill fortsitta, att det finns kvar att jobba pa. Den tycker jag hjilper
till jattemycket, absolut! (Ar)

Studenten lyfter fram att matrisen kan bli ett gemensamt kommunikativt verktyg for att kom-
municera kring det professionskunnande som finns framskrivet i de olika matrisstegen. Har ar
VFU-handledarens roll viktig for att en sidan kommunikation ska méjliggoras. Dessutom ger stu-
denten uttryck f6r att dennes lirande gors synligt genom att diskutera de olika matrisstegen och att
matrisen fungerar som en motivation om studenten inte har nétt vissa nivier under VFU:n. Stu-
denter uppger ocksa att VFU-handledarna har olika kunskaper om matrisens funktion och stund-
tals dven har problem med tolkningen av matrisen. En student siger att det 4r bra att ha en matris:

dven om handledarna tycker det dr svartatt fylla i den. Men samtidigt mirker jag ju act VFU-hand-
ledaren tycker det 4r littare [...] Jimfort mot min férra VFU-handledare som var: vad ir det hir,
jag méste friga vad det hir betyder. Den handledaren hade inte den kunskapen tyckee x da. Sa jag
tycker det dr bra att ha en san. For da kan det ju bli en liten sporre for en sjilv ocksd. (Fr)

Aterigen framhills matrisen som en tydliggorare av, och motivationsfaktor for, studentens
utveckling under VFU:n. Studentens uttalande visar att denne har erfarenheter av att hand-
ledarna ir olika insatta i bedomningsmatrisen och att den f6ljaktligen spelar mer eller mindre
aktiv roll i handledningssamtalen. En annan student (D1) i studien lyfter fram atc kryssen i
matrisen inte genererar ett visst betyg. Under handledningssamtalet fastnar VFU-handleda-
ren (D2) och studenten (D1) i en diskussion om matrisen vilket sedan aktualiseras under den
enskilda intervjun med studenten som siger foljande:

Bra eller inte bra, men samtidigt s, for mig gor det ingenting att de (nivderna i matrisen) ar
lite diffusa, [...] Fér det handlar ju inte om att jag ska f& ect MVG, utan det handlar ju om
att man ska kunna diskutera “jaha, i kommunikation, vad dr det som jag behover bli bittre pa
dir”. Men det ir klart att det hade varit bittre med lite tydligare (anvisningar). (Dr)
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Studenten (D1) och dennes handledare (D2) hamnade i handledningssamtalet i samsprik angi-
ende en av innehdllsnivierna i matrisen dér de inte kunde utréna vad som avsigs och detta
dterkommer i citatet ovan. Studenten menar likvil att matrisen ger en indikation om vad hand-
ledningssamtalet ska handla om. Det som ocksé framkommer ir att studenten onskar mer tyd-
lighet och hjilp med hur matrisen ska tolkas, vilket dven andra studenter lyfter fram. Senare i
intervjun kopplar studenten till skolans bedomningsanvisningar som ska vara till hjilp for lirare
nir de bedémer sina elever. Studenterna pekar mot en problematik med matrisen i handled-
ningssamtalen men de framhaéller ocksé vinster med att anvinda sig av denna for att synliggdra
och kommunicera sitt eget professionskunnande.

Berydelsen av en fordjupad dialog med VEU-handledaren om bedomningsmatrisen

Efter att studenterna hade avslutat sin VFU-period genomférdes tva fokusgruppsintervjuer for
att ytterligare finga upp studenternas tankar kring den genomférda VFU-perioden. Nir det
giller bedomning, feedback och anvindandet av matrisen i handledingssamtalet lyfter studen-
terna i fokusgruppsamtalen fram olika aspekter som kinns igen fran de tidigare individuella
intervjuerna med studenterna. Studenterna (S2-S3 och S5-S6) diskuterar den utmaning som
VFU-handledarna star infér nir det giller anvindandet av matriser i handledningssamtalet:

S2: Sen tror jag ibland att de (VFU-handledarna) kan tycka att det ir svire, att de tycker att
det dr svart att tolka matriser.

S6: Ja.

S2: Och veta. Nu upplevde jag dndé att det var bittre denna gdngen att veta dn vad det var
forsta gdngen men jag tror indé att den kan vara svartolkad, man kan tolka den vildigt olika.
I: Tyckte ni att de var svira att tolka?

Ss: Ja.

S3: Hm.

S6: Jag tyckte att minga (nivéer i matrisen) gick in i varandra vildigt mycket ocksé och att det
var svirt att skilja pa vad de menade hir och vad de menade dir. Sedan om man tittade pa de
olika raderna, nivderna, hur hinger de ihop och vad menar de hir? Det var vildigt svart och,
som du sa, sitta det i en konkret situation, vad menar dom? Men jag vet inte.

S3: Det dr dumt om det ir sd abstrake, for det ger ju skillnader i bedémning tinker jag, att du
kan tolka det som jag inte tolkar och som du har visat, det kan ju bli fel eller s, man vill ju
att beddmning ska vara s rittvis som méjligt.

Studenterna resonerar kring flera saker gillande matriser och bedémning i excerpten ovan. En
av studenterna (S2) har lagt mirke till att VFU-handledare vid en tidigare VFU-period har haft
svart for ate tolka matrisen men att det nu var littare for dem att anvinda den. En annan dimen-
sion som studenterna lyfter fram handlar om likvirdig bedémning (S3) och hur VFU-handle-
darna kan anvinda sig av matrisen for att beddma studenternas progression pd ett likvirdigt
sdtt. Nir det giller tolkningen av matrisen och bedémning av studenternas visade kunnande i
relation till denna lyfter studenterna fram att det ar forenat med viss problematik men ocksd att

det finns en otydlighet i vad de blir bedomda pa.

RESULTATDISKUSSION

Resultatet visar att VFU-handledarna och lirarstudenterna i studien beskriver bedém-
ningsmatrisens funkton pa skilda sitt. Det kan tolkas som att de befinner sig i en gemen-
sam bedomningspraktik men beskriver och anvinder matrisen olika nir det kommer till vad
bedémningsredskapet har for uppgift i handledningssamtalen. Detta kommer till uttryck
genom att ldrarstudenterna beskriver bedomningsmatrisen som ett redskap med mojliga
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formativa aspekter istillet f6r en matris som anvinds konformativt, det vill siga frimst for
att tydliggora kriterier vilket kan benimnas bedémning av och som lirande dir stort fokus
dgnas it beddmningsproceduren (Torrance, 2012; Hume & Coll, 2009). Resultatet indikerar
dven att VFU-handledarna stundtals har en problematiserande, men ocksa mer osiker héllning
till bedémningsmatrisens anvindning dn vad lirarstudenterna har. Det framkommer dven att
VFU-handledarna anvinder sig av matrisen pa olika sitt vilket innebir att bedéomningsmatri-
sen ges olika funktioner, vilket i sin tur péverkar hur den framtrider under handledningssam-
talen. Utifrén ett likvirdighetsperspektiv kan denna olikhet bidra till att lrarstudenterna inte
ges samma forutsittningar att nd de mal som 4terfinns i kursplaner och som konkretiseras i
bedomningsunderlag (UKA, 2015). Detta ir en aspekt som lyfts upp av studenterna i studien
men ocksd av VFU-handledarna.

VFU-handledarna problematiserar vilka méjligheter och utmaningar som bedémnings-
matrisen de facto innebdr i deras bedémningspraktik vilket ocksd sker i hégre utstrickning
dn hos lirarstudenterna. Lirarstudenterna dr méjligen mera inskolade i att tolka bedomnings-
matriser vilket forklarar ate de efterfrigar mer kommunikation kring denna i formativt syfte.
Nir VFU-handledarna nimner act matrisen ibland framstir som innehallsligt otydlig eller vag
kan det tolkas som ett uttryck f6r ate de efterfragar mer av kunskapsdiskussioner och sambe-
domning inom ramen fér VFU-organisationen. VFU-handledarnas och studenternas samtal
om behovet av stod i tolkningsarbetet indikerar att det ocksa krivs ett forindrat fokus i arbetet
med hur beddmningsmatrisen introduceras, anvinds och slutligen bidrar till att vara en del av
betygssittningen. Resultatet i denna studie visar att mer fokus bér dgnas ét matrisens potentiella
formativa bedomningsfunktion och vad den kan betyda for studenternas professionsutveckling
(jfr Johansson & Palla, 2014). Det finns VFU-handledare i studien som anvinder bedémnings-
matrisen timligen formativt som en form av bedomning f6r lirande istillet for bedomning av
lirande. Om matrisens syfte fir en framskjuten plats i VFU skulle det ga att anvinda matrisen
pa fler sitt. Hir kunde begreppet lirande bedémning implicera en dnnu tydligare formativ
funktion. Med en synligare formativ funktion skulle bedémning kunna karakeiriseras av att bli
samkonstruerad mellan handledare och studenter i de olika kommunikativa sammanhang som
handledingssamtalen genomférs i. Eftersom 6vningsskolor bygger pé idén om hogre koncen-
tration av studenter och féljaktligen ocksd VFU-handledare far det till foljd att det torde finnas
mojligheter att utveckla en gemensam kommunikativ bedémningsprakeik som handlar mer om
det professionskunnande som studenterna ska utveckla n att fastna i enstaka bedémningskri-
terier och vad dessa betyder (Hegender, Lindqvist & Nordinger, 2012). Om matrisens funktion
ska utmanas i den kommunikativa praktik som handledningssamtalet utgor visar studiens resul-
tat att studenterna i hogre grad behéver bjudas in till en sidan dialog dir matrisen kan fungera
som ett didaktiskt formativt verkeyg for utvecklat professionskunnande.

Studiens resultat har implikationer for alla hogskolor och universitet som bedriver lirarutbild-
ning oavsett om det sker i dvningsskolor eller inte. Resultatet indikerar att handledarutbildning-
arna bor dgna stérre fokus at att diskutera de bedémningsdokument som, utifran kursplanens
skrivningar, anvinds under VFU:n och som sedermera ligger till grund {6r studenternas betyg.
P vilka sitt omsitts en bedomningsmatris i en lokal skolkontext under handledningssamtal och
pa vilket sdtt skiljer det sig at frin den intention som fanns nir den konstruerades? I forhallande
till en del av den forskning som fokuserar pa lirares bedémningsprakeiker finns det indikationer
pd att kvaliteten pa bedémningsmatrisernas utférande bor problematiseras vidare (Hirsh &
Lindberg, 2015). Det visar dven denna studies resultat.
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