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"Det dr nagot jag kinner att jag 4r menad f6r”. En
diskursanalytisk studie av nyblivna studenters val att
ldsa en lararutbildning

Signild Risenfors och Elin Almér
Institutionen for individ och sambhiille, Hogskolan Viist

I foljande artikel undersoks vilka diskurser och positioneringar som framtrider hos studenter
angdende deras val att lisa en ldrarutbildning. Positioneringar handlar i denna studie om grad
av sikerhet, generalisering och attityd, som hir har att géra med kinslor och virderingar.
Att fa syn pa diskurserna och positioneringarna ir relevant for lararutbildare for att kunna
utveckla adekvata strategier for undervisning inom lirarutbildningen. Emedan tidigare
forskning genomlyst motiven med en innehillslig synvinkel presenteras i den hir artikeln
en motsvarande genomlysning av hur innehéllet, det vill siga motiven, faktiskt formuleras.
Vi menar att i sittet att formulera motiven finns en problematisk aspekt som lirarutbildare
bor beméta for att undervisningen ska leda till att lirarstudenten far en utbildning som ir
hallbar 6ver tid i ett samhille i stindig forindring. Resultatet av den studie vi presenterar
visar att studenterna frimst uttrycker en social diskurs och positioneringar som formedlar
en syn pd larar- och elevidentiteter som forhallandevis ensidiga. I motet med ett akademiske
forhallningssite dir perspektivtagande och utveckling stdr i fokus kan en dylik hillning behova
luckras upp for att ge utrymme for forstaelse av kunskapande och undervisningskontexter.
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INLEDNING OCH FORSKNINGSBAKGRUND

Den breddade rekryteringen till dagens lararutbildningar har lett till en heterogen studentgrupp
som hégskolevisendet ansvarar for ska f en hallbar utbildning. Undervisning med nyblivna hog-
skolestudenter genererar funderingar kring hur man frin hogskolor och universitet didaktiskt bor
mota studenterna dir de befinner sig for att pa basta sitt kunna handleda dem genom utbild-
ningen. Det handlar om frigor som ror férkunskaper samt om hur utbildningen ska se ut for att ge
studenterna kunskap och férméga att i sin kommande yrkesroll aktive medverka i samhillsbygget.

Valet att ldsa en lirarutbildning skiljer sig frin andra akademiska utbildningar sétillvida ate
det 4r ett yrkesval som relaterar till en profession som den sékande har haft erfarenhet av under
sin egen skolgang. Dessa egna erfarenheter har gett individen férantaganden om ldraryrket (Sill,
2000; Persson, 2009). Tidigare studier har i hog grad satt fokus pd studenters motiv till act borja
sin hogskoleutbildning. I denna studie tar vi istillet fasta pd studenters férhallningssite, vilket
betyder att vi har stérre intresse av hur studenterna uttrycker motiven én vilka motiven ir.

I flertalet studier redovisas motiven for att utbilda sig i termer av kategorierna intrinsic (inre),
extrinsic (yttre) och altruistic (altruistiska) efter Brookhart och Freeman (1992). Inre motiv
som intresse av att arbeta med barn eller att tycka om att arbeta med barn ir den motivator
som hamnar i topp i storre enkitstudier i industrilinder (Holm, 2001; Calander, 2003), dven
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om Weiner (1993) ocksi noterade en skillnad beroende pa lirarstudenternas socioekonomiska
status. Lirarstudenter frin en statlig hdgskola angav i Weiners studie i hogre grad yttre skil dn
de som liste vid Harvard Graduate School of Education. Lirarstudenter som sitter fokus pa att
undervisa barn i yngre aldrar uttrycker frimst ett omsorgsbehov om barnet och sitter barnet
sjdlvt i fokus (Holm, 2001) medan de som inriktar sig mot éldre aldrar har fokus mot elevens
eller skolans utveckling (ibid), lararuppdraget (Lilliestam, 2015) eller de imnen de ska undervisa
i (Younger, Brindley, Pedder & Hagger, 2004/2007). Bergmark, Lundstrdm, Manderstedt och
Palo (2018) belyser dock vikten av att ta hinsyn till act motiven ofta dr multipla och av bide inre
och yttre karakedr for att kunna skapa en lirarutbildning som borgar f6r att individen blir kvar
i yrket. Lararstudenternas motiv till att bérja en lirarutbildning i relation till deras motivation,
sjalvtillit och akademiska engagemang tas upp av Alm, Jungert och Thornberg (2014) som i
sin diskussion lyfter behovet av att tillmétesgd studenternas priméra motiv for att fa dem att
stanna kvar i utbildningen. De foreslar att de pedagogiska moten som sker inom lirarutbild-
ningen ska ha fokus pa att bibehélla det engagemang f6r yrket som studenterna har med sig in
i utbildningen.

Att tala om akademisk utbildning som om det vore en homogen institution ir inte gorbart,
men det finns vissa grundldggande, professionella, forhallningssitt som anférs den akademiska
verksamheten och som ir faststillda av hogskolelagen (SES, 1992). Dessa forhallningssite dr
alltid under forhandling eftersom samhillsférhallanden sisom teknisk utveckling, politiska
makeskiften och ideologiska trender paverkar den akademiska institutionens uppdrag (Barnett,
2016). De centrala f6rhéllningssitten inom akademin som varit gillande de senaste tvihundra
aren, och brukar benimnas "Det Humboldtska idealet”, 4r att den akademiskt skolade kan anta
ett kritiskt betraktelsesitt, beakta foreteelser ur olika perspektiv samt analysera och forlita sig pa
vetenskapliga empiriska metoder (Sadurskis, 2015). For lirarutbildningen giller ocksé att utbild-
ningen ir lagstadgad att vila bade pa vetenskaplig grund och pé beprovad erfarenhet, nagot som
studenterna i Siljés och Sédlings studie (2006) uppfattade som tva olika icke forenliga typer av
kunskap, vilket kan bli problematiske f6r ldrarutbildaren.

Syftet med den hir scudien dr arr beskriva och analysera de nyblivna studenternas forhillnings-
sdtt gentemot sig sjilva och den kommande lirarprofessionen for att kunna lyfta fram vad som dr
viktigt att ta fasta pd i undervisningen.

Studiens specifika forskningsfragor 4r:

e Vilka diskurser om den kommande lirarprofessionen framtrider pd de olika
lrarutbildningarna?

o  Vilka forhallningssite artikuleras i diskurserna, och i vilken man skiljer sig forhallningssit-
ten it mellan de olika ldrarutbildningarna?

FORHALLNINGSSATT SOM ETT POSITIONERINGSARBETE

Forhéllningssitt har studerats i samtal och texter pd olika sitt och med delvis olika termer och
begrepp, se t.ex. Chindamo, Allwood och Ahlsén (2012) f6r en forskningséversikt av detta.
Eftersom var teoretiska utgingspunkt ir diskursanalytisk studerar vi forhallningssitten som
positioneringar inom diskurser (Davies & Harré, 1990).

Teorier kring positionering utgar ifrdn atc positioneringsarbetet utgdrs av kommunikation i
en diskursiv praktik (Davies & Harré, 1990). Davies och Harré anvinder begreppet positione-
ring inom ramen for ett poststrukturalistiskt paradigm som betonar det diskursiva filtet 6ppen-
het snarare dn diskursens konstituerande kraft. Det diskursiva filtets ppenhet handlar om att
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faltet erbjuder sd manga mojliga positioner att valméjligheterna blir otaliga i varje nytt 6gon-
blick (Laclau & Moutffe, 2008; Hall, 2003). Positioneringar behover inte vara medvetna utan
kan snarare ses som tecken pé ridande diskurser. Ddremot dr positioneringarna alltid menings-
birande. Davies och Harré (1990) skriver:

Participants may not be aware of their assumptions nor the power of the images to invoke
particular ways of being and may simply regard their words ‘the way one talks’ on #his sort of
occasion. But the definition of the interaction being ‘of this sort’ and therefore one in which
one speaks in this way, is to have made it into this sort of occasion (p. 265).

Flera studier tar upp ldrar- och elevidentiteter och hur identiteter férhandlas i lirarutbildning
och skola (Bayati, 2014; Krantz, 2009; Brante, 2008), diremot inte de férestillningar studen-
terna bir med sig in i utbildningen. I denna studie undersoks hur lirarstudenter i bérjan av
lrarutbildningen konstruerar lirar- och elevidentiteter i ppna svar i en enkit. Studiens teo-
retiska utgdngspunke ir att identitet artikuleras diskursivt. Centralt for vér forstéelse av iden-
titetsbegreppet 4r att identitetsformande utgdrs av ett kontinuerligt positioneringsarbete. Mot
bakgrund av studenternas berittelser om sig sjilva och sina forebilder framtrider forestillningar
om hur de ser, eller vill se, pa sig sjilva som lirare liksom bilden av den kommande eleven.
I studien undersdks emellertid dven identitetspositioner som blir uteslutna i positioneringsarbe-
tet (Laclau & Moulfe, 2008, s. 157), det vill sdga vad studenterna inte skriver om.

METOD OCH MATERIAL

Enkidter frin forskollirarprogrammet, grundldrarprogrammen samt dmnesldrarprogrammet
samlades in under studenternas forsta veckor pa utbildningen. Enkiternas primira syfte var
att ge en bild av studentgruppens forhillande till sitt eget skrivande och lisande inf6r att borja
en akademisk utbildning. Det fanns ocksé fragor om valet att bli ldrare for att vi skulle fa en
yrkesrelaterad referenspunke till vad studenterna skrev om sina lds- och skrivvanor. Eftersom
svaren pa dessa frigor blev utforliga valde vi att analysera dem separat. Denna studie med fokus
pa de enkitfrigor som handlar om yrkesvalet kan salunda betrakeas som en spinoff-studie till
den primira om lds- och skrivvanor.

Materialet bestar av 471 enkiter, som samlades in vid ett undervisningspass i borjan av utbild-
ningen. Exemplen i resultatredovisningen tf6ljs av numrering som dels visar vilket ar studenten
bérjade sin utbildning, dels enkdtnummer. Eftersom enkiter dven samlades in f6r yrkeslirare,
vilkas svar vi inte analyserat i den hir studien, verstiger enkdtnumreringen 471. Lirarstuden-
terna fick veta att deltagande i undersokningen var frivilligt och helt anonymre liksom att materi-
alet endast skulle anvindas i forsknings- och utbildningssyfte. Alla scudenter valde att svara pd
enkiten, vilket innebir att vi inte har nigot bortfall. Vid insamlingstillfillet hade vi inte tidigare
mott studenterna, och dven om vi vid senare tillfillen i utbildningen har triffat nigra av dem gar
svaren inte att hirleda till specifika individer. Av tabellen nedan framgar att 165 enkitsvar fran
dmnesldrarstudenterna insamlats, 134 fran grundlirarprogramsstudenterna och 172 fran forskol-
lararprogramsstudenterna. Nir det giller kategorin grundlirarstudenter ingir inriktningarna
F-3, 4—6 och fritidshem.

De svar vi studerar utgér ifrdn foljande frigor i enkiten:

e ”Beritta nigot om dig sjilv och din vig till liraryrket! (Varfor liser du till lirare? Ar nagon
i familjen/vinkretsen lirare?)”
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Tabell 1. Antal studenter frin olika lirarprogram samt dr for paborjad utbildning

Ar Amneslirarstudenter Grundlirarstudenter Forskollirarstudenter
2014 1 — 80

2015 54 83 92

2016 60 ST -

Summa 165 134 172

e “Har du under din egen skoltid kint dig sporrad och uppmuntrad att lisa vidare pa hog-
skola/universitet? (Kan du siga ndgot om vad eller/och vem som uppmuntrat dig att plugga
vidare?)”

For att kunna gora sokningar i materialet renskrev vi inledningsvis enkéterna. Direfter arbetade
vi var for sig med svaren for att efterstriva interbedémarreliabilitet. Vid véra genomldsningar
av enkitsvaren identifierade vi var for sig ett stort antal beskrivningar av bade faktiska och f6re-
stillda ldrare och elever. Det visade sig att studenterna anvinde lirar- och elevidentiteter som
argument for sitt val att studera till ldrare. Vi blev didrfor intresserade av vilka diskurser som
artikulerades och i férlingningen dven studenternas egna identitetspositioner.

Vart analysfokus dr inrikeat pd studenternas svar i enkiten dven om fragor och svar tillsam-
mans kan ses som ett skrivet samtal dir diskurser konstrueras. Varje enskild students svar har
analyserats som en semantisk enhet och kan kallas vir primira analysenhet, men positione-
ringen framtrider pd olika sitt i denna enhet, till exempel ordnivd, satsniva eller hela svaret.
Inom diskursanalys undersoks hur spraket pé olika sitt konstruerar betydelse. Det kan innebira
att man studerar vad som impliceras eller vad som uttrycks explicit, vad som negeras, vilken
modalitet som uttrycks, men dven stilistiska aspekter for att utrona vilken betydelse som skapas
(se t.ex. Chindamo, Allwood & Ahlsén, 20125 Gee, 2014; Jaffe, 2009).

Vi har analyserat positionering vad giller 1) grad av sikerhet 2) grad av generalisering
och 3) attityd (se Chindamo, Allwood & Ahlsén, 2012; Edwards, 1997). Ett exempel dir olika
grad av sikerhet framkommer dr *Tycker de minsta barnen (1—5) ir fascinerande. De ir kloka
och ger si mycket glidje. Ar utrustad med ett stort tallamod och tror att jag passar bra till
ldrare.” I detta svar dr det verben som bir positioneringarna. Verbet *4r” uttrycker den hogsta
graden av sikerhet medan verbet "tror” - ndgot som ir ovanligt i studenternas svar - uttrycker
ldgre grad av sikerhet. Ett exempel péd generalisering framkommer i svaret: “Jag vill bli forskol-
lirare for att jag édlskar barn! Man far ut si mycket av att vara med barn.” Pronomenet "jag”
tillsammans med verbet vilja uttrycker hir individens subjektiva uppfattning medan pafol-
jande pronomen ”"man” visar att studenten betraktar det som en generell uppfattning, att alla
far ut mycket av att vara med barn. Asityd kan implicera studentens kinsla eller studentens
virdering. Ett exempel pa attityd som implicerar kinsla framkommer i svaret "For att jag
dlskar barn! Barn ir oslagbara!” dir verbet dlska formedlar en kidnsla. Kommentaren ”Barn ir
oslagbara” uttrycker en virdering, men notera ocksi graden av sikerhet. Ett annat exempel
pa attityd som implicerar virdering framkommer i svaret ”Jag laser till ldrare pa fritids for att
jag vill ha ett lite "annorlunda’ jobb. Det sker mycket saker och man gor inte samma stillasit-
tande sak varje dag.” I detta svar visar negationen “inte” att stillasittande virderas som nigot
negativt. I féljande resultatredovisning lyfter vi fram diskurser och positioneringar som vi har
funnit.
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SOCIAL, PEDAGOGISK OCH PRAGMATISK DISKURS
I lirarstudenternas enkitsvar om valet att g en ldrarutbildning framtrider tre olika diskurser, en
social som dominerar, en pedagogisk som endast 4r synlig i direke anslutning till den sociala och en
pragmatisk. Diskurserna relaterar till en innehallsmissig aspekt av liraruppdraget och artikuleras
via studenternas beskrivningar av sig sjilva, liraryrket och sina kommande elever. Gemensamt
for dessa tre innehéllsmissiga diskurser ér att beskrivningarna i hég grad framstiller identiteter
som forhillandevis forenklade, det vill siga som om identitet 4r ndgot ensidigt och oférinderligt.
Som vi skrivit tidigare r det diskursiva filtet alltid 6ppet. Diskurser kan 6verlappa och g in
i varandra; de 4r alltsd inte med nédvindighet varandra uteslutande (Laclau & Mouffe, 2008).
I f6ljande avsnitt presenteras de diskurser och positioneringar som har framtritt i analysen samt
hur de tar sig uttryck pa de olika lirarprogrammen.

Den sociala diskursen

Den sociala diskursen artikuleras genom positioneringar gentemot lirarens sociala ansvar och
relation till eleverna. Hos dmneslirarstudenterna uttrycks den sociala diskursen i termer av ett
mentorskap som handlar om att leda de kommande eleverna genom en jobbig ungdomstid si
att de utvecklas till glada, starka, sjilvstindiga individer” (16:548). Exempel pa detta ir:

- Jagvill ge mina framtida elever en bra start innan de sldpps losa i stora virlden. (15:180)

- Maojligheten att lira ut och vigleda ungdomar i sitt liv, den sociala aspekten av att jobba
med minniskor och forsoka ge dem de bésta forutsiteningarna for ete rikare liv. (14:85)

- Det ir inte alltid litt med tonarsbarn, men det ér si hirligt att se nir de verkligen har for-
statt ndgot och det ger s mycket tillbaka ... (16:556)

- Jag vill utveckla ungdomar till glada, starka och sjilvstindiga individer. Proppa i dem fullt
med bra och livsviktig kunskap och férebygga brott. (16:548)

Det sista svaret kan ocksi bedomas som tillhérande en pedagogisk diskurs eftersom den handlar
om en, nagot tveksam men dndock, lirandestrategi. Det finns i detta svar inte ndgon motsitt-
ning mellan den sociala och den pedagogiska diskursen.

Den sociala diskursen artikuleras inte sillan mot bakgrund av upplevelser frin den egna
skoltiden. I var studie framkommer att det inte endast 4r positiva erfarenheter av den egna
skolgangen som 4r en vig att hjilpa andra, utan dven negativa skolerfarenheter som i nagra av
foljande exempel:

- Nir jag tittar tillbaka s sporrar min underbara svensklirare mig till att bli lika bra som hen.
Samtidigt som de fruktansvirt déliga sporrar mig till ace bli bra. (16:564)

- Jag minns min egen tid i skolan som jobbig. Hade problem med motivation och inlisning.
En specifik lirare tinde dock min gléd och paverkade mig sd pass att jag minns det idag,
over tio ar senare. Det lockar mig, att hilla andras glod levande, och paverka och utveckla
andra minniskor. Dirfor vill jag vara ldrare. (16:532)

- Jag har alltid haft daliga lirare under mina skolar och vill ge eleverna en annan chans 4n det
jag face. (16:535)

Amneslirarstudenterna har vervigt yrken som polis, socialarbetare eller psykolog, men efter att
ha prévat pa lararyrket och tdnke igenom site yrkesval ytterligare har de fastnat f6r liraryrket,
vilket uttrycks som ett i hogre grad preventivt arbete 4n de andra.
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- Jag jobbar i kriminalvarden annars. Jag inser nir jag sitter dir och pratar med grabbarna
att minga hade man kunnat finga upp redan pé skolan och hjilpa dem pa rite vig i livet.
(16:553)

Den sociala diskursen handlar i detta fall om ldraryrket som en formaga att kunna stodja ung-
domar, vilka uppfattas som sarbara. Eleverna beskrivs i generella ordalag som sarbara ungdomar,
bade i termer av sin osikerhet och i termer av att de maste ta sig an uppdraget att anpassa sig till
den stundande vuxenvirlden.

Motsvarande sociala diskurs artikuleras hos forskollirarstudenterna nir de betonar att barn
dr naturliga, spontana och kreativa och att det ir viktigt att virna dessa egenskaper. Lirarrollen
handlar dirmed om att skapa en tillitande, trivsam arbetsplats/skola snarare dn act sikerstilla att
eleverna forindras eller utvecklas. Om den sociala diskursen hos dmnesldrarna tar sig uttryck i
att hjilpa ungdomar acc brygga éver en “farlig” ungdomstid si artikuleras den hos férskollirarna
utifrdn forskolan som en plats for lek. Barn beskrivs som spontana och férskolliraren tillats dar-
for ocksa att vara spontan och lite "sprallig”. Bilden av ”den lyckliga forskolldraren” trider fram
i enkitsvaren liksom bilden av en arbetsplats dir man trivs och fr lov att ha roligt. Det sociala
sker i motet med barnet och pé barnets niva.

- Tycker de minsta barnen (1—s) ir fascinerande. De ir kloka och ger sa mycket glidje. Ar
utrustad med ett stort tdlamod och tror att jag passar bra till lirare. Min man ir ldrare i
slojd. (14:33).

- For att jag dlskar barn! Barn ir oslagbara! Jag tycker om, ta hand om och pyssla rita mala det
som barnen gor. De ir fantastiska! (15:293)

Grundlirarstudenterna skiljer sig pd en punkt frin dmneslirar- och forskolldrarstudenterna: sva-
ren dr genomgdende mycket kortare pé alla frigor i enkiten. Studenterna svarar helt enkelt inte
lika utforligt om sin vig till atc soka lirarutbildning. Fér grundlirarstudenterna r den sociala
diskursen inte lika framtridande som for dmneslirar- och forskollirarstudenterna. Den artiku-
leras tydligast pa inriktningen mot fricidshem dir den belyser samvaron med barnen utifrdn act
ha roligt tillsammans. I deras svar framtrader ocksa bilden av barnet som sarbart och i behov
av skydd och trygghet. Lirarrollen blir dirmed, férutom att ha roligt tillsammans med barnen,
centrerad kring att hjilpa, stirka och vara en god forebild. Aven fritidslirarna belyser att den
kommande yrkesrollen méjliggor ate ha roligt pa jobbet.

- Jag som barn tyckte om att vara pa fritids, att fi vara ute och gora aktiviteter. Jag vill for-
medla samma glidje till barn som idag gir pa fritids. (Fritids, 15:307)

- Pafritids kan man vara lite som man vill, ingen som riktigt bryr sig pi samma sitt. Man far
leka av sig. (Fritids, 16:635).

- Vill hjilpa barnen att fi en bra och rolig skolgang. (Fritids, 16:638)

Den pedagogiska diskursen

Den pedagogiska diskursen framtrider i nistan alla fall antingen som komplement eller kontrast till
den sociala. I foljande exempel, som vi kinner igen fran den sociala diskursen, framerdder den som
komplement. Att proppa ungdomarna fulla med kunskap beskrivs som ett sitt att forebygga brott.

- Jagvill utveckla ungdomar till glada, starka och sjilvstindiga individer. Proppa i dem fullt
med bra och livsviktig kunskap och forebygga brote. (16:548).
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Ett exempel dir den pedagogiska och den sociala diskursen star i kontrast framtrider i foljande
citat dir konjunktionen men signalerar kontrasten: ”Jag dlskar barn och har ett lekfullt men
pedagogiskt sinne” (F-3, 16:596).

Hos dmneslirarstudenterna handlar den pedagogiska diskursen frimst om ldraryrket i vid
mening, till exempel “Jag liser dll lirare for att jag tycker jag dr bra pa att forklara” (15:158).
I ett fatal fall presenteras ett skolimne. Féljande exempel kan dirmed representera en pedago-
gisk diskurs samtidigt som den sociala ocksa representeras.

- Jagvill bli engelskldrare pa gymnasiet for att dels syssla med ett dmne jag gillar dels for ate
kunna tillféra nigot positivt f6r mina framtida elever. Att kunna vigleda unga minniskor.

(14:99)

Hos forskolldrarstudenterna artikuleras den pedagogiska diskursen som en 6nskan att lira ut
och att se barn utvecklas:

- Gillar att arbeta med barn och f6lja deras utveckling. (14:37)

- Har alltid tycke mkt om barn gillar att hjilpa till och lira ut. (14:45)

- Jagvill bli forskolldrare for att jag dlskar barn! Man fir ut sa mycket av att umgas och vara
med barn. Att f3 vara med och lira dem allt man kan se polletten trilla ner nir dom forstir,
fad vara med och leka pé ett pedagogiske sitt. Barn har alltid fingat mitt intresse. (15:217)

Nir det giller grundlirarstudenterna skiljer sig artikulationerna dt mellan de tre inriktningarna.
Studenterna med inriktning mot F-3 betonar att de vill folja barn i deras utveckling och lirande,
medan endast en av grundlirarstudenterna med inriktning mot 4-6 belyser lirandet utifran
fokus pa barnets lirande (sista exemplet nedan).

- Gillar att se personer/barn vixa och utvecklas. (F-3, 15:336)

- Jagvill vara med och se barn utvecklas frin grunden. (F-3, 16:590)

- Det bidsta dr nir man ser elever lyckas. (F-3, 16:591)

- Jag kdnner att jag har ldcc f6r att inspirera barn och motivera dem infor en aktivitet. (4—6,
16:620)

Den pedagogiska diskursen framtrider ocksa i hur bemétande och ledarskap artikuleras, nagot
som lyfts fram som virdefullt for den kommande yrkesrollen. Studenterna ger exempel pa
tidigare erfarenheter av engagemang i barnverksamhet och hur de har uppskattats for goda
ledaregenskaper.

- Jag har alltid varit duktig pa att forklara och uttrycka mig i kommunikation. (15:140)

- Jag har alltid fatt bra respons nir jag girna hjilper till allt ifrin vinner tll frimlingar. Jag
gillar dven att hjilpa till varje ging jag kan. (15:178)

- Jag fick vildigt positiv kritik angdende mitt bemétande med eleverna. (15:143)

- Jag har alltid varit engagerad i olika verksamheter dir jag fatt leda och ta hand om barn.
(F-3, 16:590)

Den pragmatiska diskursen
Den pragmatiska diskursen artikuleras utifrin att arbetsmarknaden idag kriver hégskoleutbild-
ning. Ibland skriver studenterna fram att de valt att paborja en utbildning f6r ace fi arbeta med
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sadant de redan provat péa och trivts med, eller si skriver de att de valt att pabérja hogskoleut-
bildning for att éver huvud taget fa ett jobb.

- Jag tycker det dr jobbigt och trikigt att plugga. Jag pluggar vidare for att fa ett fast jobb, for
det behdver man idag. (14:77)

- Nej, jag var inte sirskilt intresserad av att studera pa hdgskola/universitet. Hade en
vildigt jobbig skolgang/hemsituation. En dilig arbetsmarknad fick mig att tinka om.
(16:537)

Den pragmatiska diskursen artikuleras pa ungefir samma sitt oavsett lirarprogram, men i minst
utstrickning pd dmnesldrarprogrammet, som ir det lingsta av programmen (pa 10 eller 11 termi-
ner). Den pragmatiska diskursen lyfts bland forskolldrarstudenterna i termer av det behévs en
utbildning f6r att fa en tillsvidareanstillning.

- Nej, men i dagens samhille dr det ett médste. Man far ingen anstillning pa en forskola utan
utbildning. (14:71)

Aven pi grundlirarprogrammet, hir fritidsinrikeningen, artikuleras den pragmatiska diskursen.

- Man miste ldsa vidare for att kunna fi ett bra jobb och en fin examen. Utan utbildning ir
valmojligheten inte lika stor och bred. (F-3, 16:606).
- Man vet att man maste ldsa vidare for att f3 ett bra jobb. (Fritids, 16:637)

Den pragmatiska diskursen kan ocksi ta sig uctryck i att lisa en utbildning som passar ens livs-
situation. Ofta anges aspekter frén familjelivet; valet att bli férskolldrare hinger ihop med att ha
egna barn eller barn i slikeen.

- Jagvill vixa som minniska. Jag vill f3 kunskap f6r atc bli en bittre mamma till min femarige
son. Jag tycker att barnet r det basta man har f6r tillfallet och att det dr oerhért viktigt act
de far bli bemétta pé ett respektfullt och professionellt sitt sa att personal méste ha utbild-
ning for att undvika ate gora fel. (15:255)

Aven om, som i exemplet ovan, vixandet som minniska och asikten att personal pa for-
skolan bér ha utbildning, anges som ett skil till act vilja en lirarutbildning, dr det dnda
mammarollen som beskrivs som malet: ”jag vill f kunskap for att bli en bictre mamma till
min femdrige son.”

Positioneringar hos lirarstudenter
De tre diskurserna - den sociala, den pedagogiska och den pragmatiska - artikuleras genom
lirar- och elevidentiteter, beskrivna med hog grad av sikerhet, med generaliseringar och ofta
med stark attityd. Dessa sprakliga drag samverkar till bilden av identiteter som forhallandevis
ensidiga och of6rinderliga. Den hir positioneringen antar studenter pa alla lirarprogrammen
som exemplen i foljande stycke visar, dven om det dr olika egenskaper som beskrivs som bestin-
diga. Med hjilp av de exempel som vi har redovisat i avsnittet om diskurser tydliggdr vi dessa
positioneringar.

Studenterna uttrycker sikerhet, vilket framkommer i foljande exempel dér verbet "vara” visar
identifikation mellan subjektet och de egenskaper eller formagor som uttrycks: “Jag ar social”,
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’De [barnen] ir kloka”, ”De ir fantastiska”, "Barn ir oslagbara”, "Jag har alltid varit duktig pa
att uttrycka mig i kommunikation” och “Jag 4r framdt som minniska”. I dessa uttryck framstar
inte identitet som mangfacetterad utan som ensidig och oférinderlig. Generaliseringar forstir-
ker denna bild. Uttryck som "Barn ir kloka” eller "Barn ir oslagbara” visar nimligen inte bara
hég grad av sikerhet, utan 4r ocksa generaliserande; alla barn beskrivs som likadana.

I relation till det egna valet att ldsa lirarutbildning anvinder studenterna i hog grad det gene-
raliserande "man” istillet f6r ”jag”. Detta bidrar ocksa till konstruktionen av identitet som f6r-
enklad. Studenterna uttrycker att inte endast de sjdlva tycker och tinker pé etc visst sitt, utan att
det dr en allmin tanke som i f6ljande exempel: "Man fir ut s& mycket av att umgis med barn.”
Aven i foljande exempel framkommer tanken om att alla tycker som skribenten: ”Pa fritids kan
man vara lite som man vill, ingen som bryr sig. Man far leka av sig.” Ordval som “man” och
“ingen” synliggor en sidan generalisering. I den pragmatiska diskursen visar uttryck som "Man
vet att man mdste ldsa vidare for att fi ett bra jobb” att studenten ser det som allmin kunskap
att det krivs utbildning for att fa ett ldrarjobb.

Attityder kopplade till kinslor framkommer i uttalanden som Jag dlskar barn” och “barn
dr oslagbara”, men dven virderingar férekommer som i exemplet "Jag har ritt grundegenska-
per till det [att bli ldrare]”. Det ges inget utrymme for forandring eller alternativa kinslor och
virderingar.

Positioneringarna blir delvis problematiska eftersom studenterna likstiller beskrivningarna
av sig sjilva med lararprofessionen. Silunda framtrider en bild av att de redan har vad som
behovs for att arbeta som ldrare. Foljande exempel visar detta:

- Jag laser dll larare for att jag tror att jag har ritt grundegenskaper till det. Jag tycker det
dr viktigt med rdtevisa, jag har skinn pa nisan, jag 4r framdt som manniska och tycker om
imnet svenska men ocksd engelska. Med ritt verktyg under dessa dren kommer jag att bli
en BRA lirare. (2014:89)

- Jag har ett stort hjirta, och dr en samarbetsvillig minniska som dlskar att hjilpa andra
minniskor. Jag vill hjilpa mina elever att flyga. (15:186)

- Jag laser dill lirare for att jag tycker jag ar bra pa att forklara. (15:158)

Det finns alltsd en forestillning om att ha de ritta egenskaperna och dirmed “vara menad for”
att vara ldrare.

- Jag har alltid gillat att lira ut. Det dr nagot jag kinner att jag dr menad f6r. (F-3, 16:593)

Det dr ocksd problematiskt att de kommande eleverna beskrivs dels som om de alla vore lika-
dana, dels att deras egenskaper framstills som oférinderliga. I ldrarprofessionen behdver man
mota elever som ir olika och forstd att lirande forutsitter forindring.

DISKUSSION

Frin virt resultat vill vi lyfta fram de i aspekter som dr mest centrala, och som dessutom ir
relevanta att ta hinsyn dll i lirarutbildningen. Den forsta aspekten ir act den sociala diskursen
ir hegemonisk framfor den pedagogiska och den pragmatiska. De andra aspekten ar att uttryck
for grad av sikerhet, generaliseringar och i viss man attityd samspelar till en positionering som
kan ses som problematisk i motet med en akademisk tradition. Det problematiska ligger i att
forhallningssittet gentemot identiteter framstir som forenklat, som om identitet 4r ensidig eller
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oforinderlig. Den forsta aspekten kan sigas handla om diskursers innehall och den andra aspek-
ten kan sigas handla om hur studenterna forhiller sig till innehélle.

Nir det giller den sociala diskursen visar resultatet att lirarstudenter kommer till ldrarpro-
grammen med ett stort socialt patos. De vill hjilpa barn och ungdomar och relaterar méinga
ganger till egna svarigheter i skolan. I véir studie framkom att studenter i hég grad “speglade sig
i” sin egen skoltid och sina lirare som bade positiva och negativa férebilder. Studenterna skriver
bland annat fram omsorg om den enskilde elevens vilbefinnande och att ingen ska utsittas for
diskriminering.

Studenternas sociala patos kan ses som en relevant inging till hogskolestudierna eftersom
den sociala diskursen si som den artikuleras i studenternas enkitsvar ir i samklang med skolans
och ldrarutbildningens virdeuppdrag (jfr Sverige, Skolverket, 2017). Den ir ocksa relevant for
lararutbildare att mota for att ta tillvara studenternas engagemang (Alm, Jungert & Thornberg,
2014). Det dr emellertid ocksa viktigt att problematisera den sociala diskursen, dels f6r att stu-
denterna uttrycker en alltfr ensidig blick pa identiteter, dels for att den pedagogiska diskursen
inte ges motsvarande vikt. Den ensidiga bilden av identiteter kan ta sig uttryck i uttalanden
som handlar om att ungdomar ir sarbara och utsatta for faror och att liraridentiteten bestar av
ett socialt mentorskap. Ett exempel pd detta dr dd en student skriver att hen véljer ldraryrket
framfor polisyrket for att kunna arbeta forebyggande med ungdomar istillet for att ta hand om
ungdomarna nir problemen uppstitt. Den pedagogiska utmaningen for lirarutbildare handlar
silunda om att virna om att studenterna dven utvecklar en pedagogisk liraridentitet.

Det som vi definierar som den sociala diskursen kan ocksd problematiseras i ljuset av att
det dr overvigande kvinnor som studerar pa ldrarprogrammen, speciellt eftersom studenterna
ger uttryck for en foérhillandevis ensidig héllning gentemot vilka de dr. Det dr problematiske
eftersom diskurser som artikulerar den kinslomissiga anknytningen till barn sammanfaller med
det som uppfattas som kvinnligt och som har ett ligre virde (Hirdman, 2001). Problematiken
beskrivs ibland i termer av risken att modrandet blir profession (Schatz-Oppenheimer & Dvir,
2013). Att vi noterat att motiven for att borja studera till ldrare uttrycks péa detta sitt hos studen-
terna synliggor vikten av att utmana denna diskurs som reproducerar liraryrket som primirt
virdande och dirmed som en kvinnoangeligenhet.

De tre diskurserna framtrider 4n tydligare mot bakgrund av vad som inte artikuleras i materi-
alet. Artikulationen av en specifik diskurs forstirks av frinvaron av mojliga nirliggande diskur-
ser (Laclau & Mouffe, 2008). For ldrarstudenternas del hade det legat nira tillhands att relatera
sitt yrkesval till aktuella mediedebatter om skolan. Skola 4r en av de mest omdebatterade poli-
tiska fragorna, och lraryrket lyfts som ett "krisyrke” med stora avhopp bade fran utbildningen
och yrket. Amneslirarstudenterna skriver om elevernas skoltid som en passage, men tar inte upp
nigot om vad som finns pa andra sidan passagen och i enkitsvaren nimns inte heller samhillet
eller mediedebatten om skolan. Resonemang kring kunskapssyn, hur man inspirerar till lirande
eller vinder déliga resultac till bra ir i det nirmaste osynliga. Ingen har nimnt nigonting om sin
syn pé kunskap eller berért frigan om hur en lirare kan hantera komplexa klassrumssituationer.
For universitetsliraren blir det salunda angeldget att hitta en inging dir studenternas sociala
diskurs kan bemétas och integreras i utbildningen utan att det sker pd bekostnad av de delar av
utbildningen som bir fram en pedagogisk diskurs och ett vetenskapligt forhallningssitt.

Den andra aspekeen att ta hinsyn till i lirarutbildningen handlar om positioneringar inom
diskurserna. Vir analys visar att studenternas positionering oberoende av program har liknande
karakedr. Forhillningssictten formedlar forhillandevis hog grad av sikerhet, generaliserande
pastienden om identiteter och starka attityder. Oberoende av om detta forhallningssitt 4r en
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foljd av den breddade rekryteringen, erfarenheter frin tidigare skolformer eller rent av ar ett
uttryck for lirarstudenternas dlder blir det problematiskt i métet med en akademisk tradition.
Férmagan att argumentera, presentera en underbyggd dsikt och inta olika perspektiv dr en
grundliggande yrkeskunskap for lirare, och en férmaga som sammanfaller med ett vetenskap-
ligt betrakeelsesitt. Det vetenskapliga betrakeelsesittet erbjuder studenterna ett specifikt sdtt act
relatera till sin omgivning, vilket aterverkar pa hela identiteten.

Eftersom studenternas positioneringar av sig sjilva i forhéllandevis ensidiga beskrivningar
tydligt framtrider i borjan av deras utbildning ser vi som akademins kanske viktigaste uppdrag
att i undervisning fokusera kritiskt tinkande och problematiseringsformaga vad giller den egna
identiteten liksom den om elever.
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