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Utmaning eller tillgang? Att undervisa modersmalstalare
i sprakutbildning pa universitetet

Ingela Johansson** och Gudrun Seiler-Holmer®
“Lunds universitet och *Gymnasielirare, Lund

I sprakutbildning vid svenska lirositen finns det vanligtvis ett antal studenter i varje grupp
som har det studerade spriket som modersmil (L1), dven om majoriteten utgdrs av studerande
som ldser spraket som frimmande sprak (L2). I vér studie undersoker vi erfarenheter av att
undervisa denna typ av grupp genom semistrukturerade intervjuer med sex universitetsldrare
i franska, spanska och tyska. Undersékningen visar att lirarna mestadels ser Li-studenterna
som en tillging f6r gruppen, samtidigt som de 4r medvetna om risken att dessa blir alltfor
tongivande. Det framgdr ocksd att Li-studenterna, majoriteten med hogskolestudier fran
hemlandet, overlag accepterar att de méste ldsa sitt modersmal tillsammans med L2-inldrare
for ate bli larare i svensk skola.
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I. INLEDNING
I universitetsutbildningar i de vanligaste skolspriken (engelska, franska, spanska, tyska) vid
svenska lirositen finns det si gott som alltid nigra studenter som har spraket i friga som
modersmal (Li-studenter).” Dessa studerar alltsa sitt eget sprik i grupper dir majoriteten liser
spriken som frimmande sprak, och alltsa dr L2-studenter.” I foreliggande studie vill vi undersoka
sprakundervisning och sprikstudier i sidana heterogena grupper, frimst ur lirarnas perspektiv
men, som ett komplement, dven ur de modersmalstalande studenternas synvinkel. Vi underso-
ker i vilken utstrickning universitetsldrare i sprik reflekterar 6ver den didaktiska situationen i
denna typ av grupp och anpassar sin planering och undervisning efter gruppsammansittningen.
I Sverige undervisas engelska frin och med grundskolans tredje klass och riknas inte in i
skolimnet Moderna sprik. Vi koncentrerar oss dirfor pd franska, spanska och tyska, som har
en jaimforbar stillning i svensk utbildning. Dessa tre ir de vanligast forekommande moderna
spraken i grundskolan och de enda som kommunerna enligt skollagen méste erbjuda eleverna
fran drskurs 6: "Huvudmannen ska som sprakval erbjuda minst tvd av spraken franska, span-
ska och tyska” (SFS, 2011, s. 185).2

1 Modersmalstalare kommer i vdr text att benimnas L1-talare eller L1-studenter.

2 Med L2 avser vi ett frimmande sprik, oavsett om den studerande lir det som sprak tvd, tre, fyra eller
mer i ordningen. L2-studenten kommer ibland dven att bendmnas L2-inldraren.

3 Kunskaper i "modersmalet plus tvi” ses som en demokratifriga i EU:s sprikpolitik (Europeiska kom-
missionen, 2008, s. 5).

*Forfattarkontake: ingela.johansson@rom.lu.se
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Aven i svensk hogskoleutbildning har franska, spanska och tyska en likartad stillning, och
enligt en preliminir observation uppvisar gruppsammansittningen vad giller sprikbakgrund
pafallande likheter: i grundutbildningen i samtliga sprik finns en majoritet L2-studenter och
oftast nigon eller ndgra Li-studenter. Dirutdver finns ett inslag av studenter som tillhor grup-
pen arvsprakstalare, heritage speakers, alltsi personer med viss kompetens i fordldrarnas forsta
sprik. I en undervisningssituation inom ramen for sprakstudier pd universitetsniva har liraren
alltsd normalt att hantera spriklig kompetens av mycket varierande grad, fran personer i stort
behov av firdighetstrining till sidana som har full malsprikskompetens. Det tdl att poingteras
att sprakstudier pd universitetet 4r av en annan art 4n gymnasiets och sprikskolornas, i det att
spraklig firdighet framfor allt 4r ett medel for att tilligna sig kunskaper om respektive sprikom-
rades historia, samhillsliv och kulturella uttryck, frimst litteratur, och for atc pa avancerad niva
kunna analysera och reflektera 6ver dessa i tal och skrift. Aven sjilva spriket studeras pa teoretisk
niva. Den sprakliga kompetensen péverkar dynamiken mellan studenterna och blir avgsrande
for hur en undervisningssituation avloper. For att undersoka hur ldrarna upplever att denna typ
av heterogen grupp fungerar har vi gjort djupintervjuer med tva ldrare frin vart och ett av de
nimnda spriken. I syfte att belysa situationen ur ett studerandeperspektiv har vi ocksa genom-
fort en enkitstudie med 12 studerande som har franska, spanska eller tyska som modersmal.

I féljande avsnitt gar vi ndrmare in pa tidigare undersokningar inom detta forskningsomrade,
syftet med vir studie samt begrepp och metod, innan vi presenterar vara resultat.

1.1 Fi studier om modersmilstalande i svensk higre utbildning
Fa svenska studier belyser undervisningssituationen i grupper ddr Li-talare och L2-inldrare
blandas i hégskoleutbildning i sprik. De undersokningar som gjorts hirrér frimst frin USA,
Kanada och Australien. Hir kan till exempel nimnas antologin 7he sociolinguistics of foreign
language classrooms: contributions of the native, the near-native, and the non-native speaker (Blyth,
2003), som frimst behandlar spanska och franska som sprikimnen i USA. Den kategori som
beforskats i storst utstrickning tycks vara arvsprikstalare. Som tidigare nimnts 4r en arvspraks-
talare en person vars forildrar talar ett annat sprik 4n landets majoritetssprak; ett arvsprak ar
enligt Valdés (1995; 2005) ett sprik som talas av personer tillhérande en samhillelig minoritet,
och det kan rora sig om bade ursprungsbefolkningar och inflyttade grupper.t Arvsprikstalare
ar till en viss grad tvasprakiga, och en gemensam nimnare 4r att de manar om sitt sprikliga
arv (Valdés, 2005).7 I utbildningskontext avser arvsprakstalare frimst personer som studerar ett
sprak som de lirt sig och anvinder i hemmet (Valdés, 2005, s. 411—412). Som grupp har de en
mycket varierad sprikbakgrund och dirmed olika kompetensniva, vilket har gjort det svért att
tillgodose deras behov i L2-klassrummet (Alarcédn, 20105 Torres et al., 2017). Dirfor har man
i USA utvecklat kurser specifike for vissa grupper av arvsprikstalare, frimst de spansktalande
och kinesiska. I Australien giller detta for bland annat grekiska, italienska och kinesiska (Elder,
2000). Kurserna kan jimforas med vart svenska amne Modersmal.¢

Edstrom (2007) uppmirksammar det faktum att det 4r ldttare att skilja mellan kategorierna
Li-talare och L2-inldrare in mellan Li-talare och arvsprikstalare. De olika kompetensnivierna

4 T australiensisk forskning benimns dessa ofta background language speakers (Valdés, 2005, s. 412), men
vi viljer att anvinda den vanligare termen heritage speakers.

5 Definitionen av arvsprak har blivit omdiskuterad. For en genomgang av olika perspektiv, se Polinsky, M.
& Kagan, O. (2007).

6 I svensk skolkontext rider en viss begreppsforvirring eftersom skolimnet Modersmal frimst rikear sig
till elever som i forskningen definieras som arvsprikstalare.
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kan forsvira sprakundervisningen men, enligt flera studier citerade av Edstrom, drar sprakstu-
derande i det heterogena klassrummet ocksd nytta av varandras kunskaper och forméagor. De
undersékningar som kommit fram till detta resultat dgnar emellertid frimst uppmirksamhet
it spriakkurser pd ligre niva, varfor Edstrom vill bidra med en studie av mer avancerade univer-
sitetskurser. Edstrom undersoker med hjilp av en enkit och efterféljande intervjuer en mindre
grupp spanskstudenter (16 stycken) i “upper-level” vid ett amerikanskt universitet. I gruppen
finns tio Li-talare, tv arvsprikstalare och fyra L2-studenter. I studien framkommer att L2-
studenterna var Gvervigande positiva till att lisa spanska tillsammans med spansksprakiga. De
tyckte alla att de fick en bittre horforstielse, och de uppmirksammade att de fick hora olika varie-
teter av spanska. Majoriteten tyckte att de fick en bittre kulturell kompetens. Alla menade att
de spansktalande var respektfulla men en av deltagarna kiinde sig himmad av de spansksprakigas
ndrvaro. Vidare befarade tv av de fyra L2-studenterna att gruppens sammansittning hojde lira-
rens forvintningar pd dem. Gruppen som bestod av arvsprikstalare och infédda talare var 6verlag
positivt installd till sina studier tillsammans med L2-studenter; bara tva av de tillfrigade tyckte
att det var negativt att blanda olika sprakkompetenser i samma grupp. Flera av de spanskspra-
kiga trodde emellertid att L2-inldrarna blev himmade av deras nirvaro. Edstroms resultat pekar
pa att det tycks finnas fler férdelar 4n nackdelar med grupper som bestér av bide Li-studenter,
arvsprakstalare och La2-studenter. De positiva effekter som framkom var att L2-studenterna fick
rik kulturell och spraklig input och firdighetstrining, medan modersmalstalarna betonade att de
uppskattade L2-inldrarnas forméga att forklara grammatiska och fonetiska regler. Indireke lirde
de sig ocksa vad som utgér svarigheter for engelsksprakiga nir de lr sig spanska, vilket speciellt
de som skulle bli lirare framhéll som en viktig kunskap. Edstroms studie 4r av stor relevans for
vér, dven om dess fokus dr studentperspektivet medan vi utgdr fran lirarnas erfarenheter.

Ytterligare en studie vars fragestillning delvis sammanfaller med var ar Lépez Garcias (2017),
som liksom Edstroms utgir fran situationen i USA och riktar in sig pa hur arvsprikstalare i
spanska upplevt att studera spanska tillsammans med personer som ir enbart engelsktalande.
Utgingspunkten ir att de har andra behov dn La-studenterna da de mest anvinder spanskan i
informella situationer, med familjen och i sin spansktalande kommunitet, och ibland saknar teo-
retiska sprakkunskaper (2017, s. 128). I ljuset av detta riktar Lépez Garcia ett antal frigor rorande
erfarenheten av blandade grupper till 19 arvsprakstalare och 25 engelsktalande som studerar
spanska vid universitetet i Granada i Spanien. Studien visar att bida grupperna tyckee sig fa bre-
dare lingvistiska och kulturella kunskaper genom att ldsa tillsammans. Arvsprakstalarna menade
forvisso att de redan behirskade mycket av kursinnehallet, men understrék att de engelsk-
talande hade bittre formella kunskaper. Lépez Garcias undersokning har gemensamma drag
med var men koncentrerar sig pa studenterna och inte pa lirarperspektivet.”

Svensson (2017) undersoker det heterogena klassrummet i en studie av engelskimnet pa
gymnasiet. Fem gymnasieldrare intervjuas for att ge sin bild av arbetet med att individualisera
undervisningen. Merparten fann att elevernas mycket varierande engelskkunskaper ir en stor
utmaning: ménga elever fir mycket input pa engelska via olika kulturyteringar, sociala media
och dataspel, medan andra inte tar del av detta i lika stor utstrickning. De som far mycket inpur
utvecklar goda firdigheter framf6r allt muntligt och inom horférstaelse. Dessa elever maste
stimuleras for att undervisningen ska utveckla dem inom de omraden dir de fortfarande har
mycket act lira, samtidigt som liraren maste se till att de mindre hégpresterande utmanas pa
en lagom nivd och inte far alltfor svira uppgifter. Vad giller frigan om heterogenitet inom

7 For en 6versike dver internationella studier inom forskningsomradet, se Abdi (2009, s. 29-32).
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en undervisningsgrupp i sprdk dr denna studie relevant for vir. En skillnad i forutsittningar
dr emellertid att styrdokumenten for gymnasieskolan pabjuder individualisering av undervis-
ningen, medan lirarna pd universitetskurser i sprak inte pa samma sitt 4r bundna att mota
varje student pd dess niva, utan erbjuder en kurs dir vissa mél ska uppnas med utgingspunkt i
L2-studenternas behov.

En annan studie som behandlar foreteelsen kompetensmaissig heterogenitet i sprakstudier i
svensk kontext dr Seiler-Holmers (2014). Genom djupintervjuer underséker hon gymnasieli-
rares erfarenheter av grupper i fem sprik, nimligen franska, italienska, kinesiska, spanska och
tyska, dir det finns elever som har spraket i friga som modersmal. Det visar sig att gymnasieli-
rarna ir mycket medvetna om problematiken med olika sprikbakgrund och varierande firdig-
hetsnivaer, men att frigan sillan diskuteras annat dn nir praktiska arrangemang maste goras, till
exempel vid sirskild provning. De intervjuade lirarna upplevde det som svért att ge olika kate-
gorier elever optimal undervisning, och sig det som en del av en storre problematik, nimligen
svarigheten att individualisera undervisningen. De jimforde problemet med det som uppstar
i andra typer av heterogena grupper, exempelvis sidana dir tvé sprikkurser slagits ihop till en
av ckonomiska skil, och dir ldraren maste hantera tvé olika steg i ett och samma klassrum. Ett
annat viktigt resultat av studien var att meritpodngsystemet, som inte ger meritpoing for kurser
i imnet Modersmdl, styr Li-eleverna mot att vilja sprakkurser pa en for dem egentligen alltf6r
lag niva, anpassade efter L2-inlérare.

1.2. L1 — en tillging pa hogre nivi?

Detvarfrimstmotbakgrund avundersékningarnaavsprikundervisningisvensk gymnasie-
skola som vi utformade denna studie av sprikundervisning pa hogskolenivd. Med tanke pd att
universitetsstudierna i sprak skiljer sig fran de framfor alle sprakfirdighetsinriktade kurserna
iandra skolformer ville vi undersoka om lirarna stills infér samma typ av svarigheter eller om
desnarare upplever heterogena grupper som en tillgang. Var hypotes var att de svarigheter som
identifierades i Seiler-Holmers studie (2014) tenderar att avta i takt med studienivin. Med
andra ord torde grupper med varierande sprakbakgrund upplevas som mindre problema-
tiska och mindre pedagogiskt-didaktiskt utmanande av lirare pa universitetet in pi gym-
nasiet, i synnerhet i mer avancerade kurser, eftersom L2-studenternas sprikliga kompetens
nirmat sig Li-studenternas.

Aven om vart huvudfokus var lirarnas erfarenheter ville vi ocksa belysa Li-studenternas
motiv till ate studera site sprik i svensk hogskola. Vi ville ocksd undersoka om dessa, liksom
deltagarna i Edstroms (2007) och Lépez Garcias (2017) undersokningar, hade en dvervigande
positiv instéllning till att studera tillsammans med L2-studenter.

1.3 Sprikstudier — behirighet och forkunskaper

For sprakstudier pa universitetets grundkursniva dr det sirskilda behorighetskravet gymnasie-
skolans Moderna sprik 3. Den formellt forvintade sprikkompetensen méste dirmed sigas vara
lag. Svenska elever exponeras for en riklig input av engelska, deras forsta frimmande sprik, inte
bara i skolundervisningen utan dven genom populdrkulturen, frin musik-, film- och spelvitl-
den (jfr Svensson, 2017). Nir det diremot giller deras andra frimmandesprik, som de normalt
borjar ldsa ar 6, begrinsas inputen oftast till klassrummet, och de timmar lirarna forfogar Sver
pa grundskola och gymnasium ricker inte till for att ge eleverna den mangfacetterade sprakliga
kompetens som egentligen ir nodvindig for ate senare kunna bedriva akademiska studier i och
pa malspriket. Manga av universitetets grundkursstudenter uppticker att de krav som stills i
praktiken lingt dverstiger de formella.
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I sprakklassrummet samsas alltsa L2-studerande, som kan ha svirigheter att ldsa lingre texter
och att kommunicera muntligt pd méalspriket, med Li-studenter, som forstds har ett stort for-
sprang vad giller sprakfirdigheten, men som kan ha svarigheter med exempelvis de kontrastiva
momenten. Dirtill kommer arvsprékstalare som ofta har god muntlig fsrméga men brister i det
formella, en beskrivning som dven stimmer in pa personer som har bott linge i ett malspraks-
land. Kort sagt 4r undervisningsgrupperna i sprak normalt sett heterogena, och det komplexa i
gruppsammansittningen dr nagot som universitetslirarna maste forhélla sig till dagligen.

2. UNIVERSITETSLARARNAS ERFARENHETER AV HETEROGENA GRUPPER

Nedan redogor vi for den intervjustudie som syftar till att belysa hur spraklirare pa universite-
tet planerar, genomfér och upplever sin undervisning i grupper dér Li-talare samsas med L2-
inldrare och dir studenternas sprikbakgrund alltsa kraftigt varierar.

2.1 Lirarperspektivet — metod, informanter, material

For att belysa lirarperspektivet valde vi en kvalitativ metod och genomforde semistrukeure-
rade djupintervjuer med sex universitetsldrare, bide adjunkter och lektorer. Intervjuerna fsljde
en intervjuguide med frigor, men tillits ta sina egna vigar om informanterna tog upp niagon
oforutsedd aspeke (jfr Bryman, 2011, s. 415). Vara frigor handlade om ldrarnas syn pé att ha
Li-studenter och L2-studenter i samma grupp; vilka didaktiska krav den typen av grupp stiller
pa ldraren; huruvida ldraren anpassar undervisningen efter Li-studenterna; om ldraren obser-
verat att inslaget av modersmélstalare paverkar L2-studenterna och, slutligen, om detta ir ett
fenomen som uppmirksammas och diskuteras kollegor emellan.

Samtliga intervjuer gjordes med lirare anstillda vid ett och samma lirosite under fsrsomma-
ren 2016. Kontakt med potentiella informanter togs via e-post dir vi kort beskrev var undersok-
nings syfte samt forklarade att deras medverkan var frivillig och tillférsikrade dem anonymitet.
Alla dllfragade gav positivt svar till medverkan. Intervjuerna genomfordes huvudsakligen pa
arbetsplatsen, férutom en som av praktiska skil genomférdes hemma hos informanten. Inter-
vjuerna varade mellan 45 och 9o minuter. Tre av intervjuerna spelades in och transkriberades,
medan de tre dvriga av praktiskt-tekniska orsaker dokumenterades skriftligt under intervjuns
gang. Anteckningarna sammanstilldes omedelbart efter respektive intervjus genomférande. I
tabell 1 nedan presenteras de intervjuade lirarna. Kén och élder har vi betraktat som irrelevanta
parametrar f6r var undersokning, medan uppgifterna om forsta sprik respektive yrkeserfarenhet
vid intervjutillfillet bedoms vara av intresse.

Tabell 1. Intervjuade lirare

Sprik Lirare 1 Lirare 2
Franska | A B

Li-talare L2-talare

Undervisningserfarenhet (svenskt lirosite): 22 ar® Undervisningserfarenhet (svenskt ldrosite): 20 ar
Spanska | C D

Li-talare La2-talare

Undervisningserfarenhet (svenskt ldrosite): 13 4r Undervisningserfarenhet (svenskt ldrosite): 8 ar
Tyska E F

Li-talare La2-talare

Undervisningserfarenhet (svenske lirosite): 16 ar Undervisningserfarenhet (svenskt lirosite): ca 25 r

8 Undervisningsir vid intervjutillfillet.
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Som framgar av denna uppstillning har vi valt att intervjua en Li-talare och en L2-talare frin
varje undersokt sprik. Urvalet av informanter har varit mélstyrt och har allesd skett utifran véira
forskningsfragor (jfr Bryman, 2011, s. 434). Det dr informanternas individspecifika utsagor som
utgdr det empiriska materialet i denna férsta undersékningsdel.

2.2 Resultar

Nedan redovisar vi resultatet av var undersdkning av ldrarnas syn pd blandade grupper. Vi har
valt att fokusera dels pa de punkter dir informanternas utsagor huvudsakligen sammanfaller,
dels pa de frigor dir utsagorna gar tydligt isir. Utifran detta kriterium strukeurerar vi resultat-
redovisningen tematiske, kring praktiska arrangemang, planering av undervisningen, genom-
forandet av densamma (hir ingar utsagor om gruppdynamik) samt fragans aktualitet i kollegiet.

Delta eller inte delta?
I de tre undersokta sprikimnena, franska, spanska och tyska, méste Li-talarna enligt vara respon-
denter folja den vanliga undervisningen och inga specialarrangemang gors. Lirare E papekar att
studier i sprik pa universitetet i Sverige dr frimmandesprakstudier, vilket de flesta Li-studenter
accepterar; de fOrstar att man for att vara yrkesverksam i Sverige behover ldsa sitt modersmal
som frimmandesprak. Flera av lirarna nimner dock att vissa Li-studenter stiller sig frigande
till att delta i undervisningen pé samma villkor som L2-talarna, eftersom de tycker att deras
kunskaper borde befria dem fran obligatoriet. Undantag gors i vissa fall, men endast vad giller
delkurser eller moment i muntlig sprakfirdighet pa grundkursniva, dir studenterna kan vilja
att inte delta i undervisningen utan bara avligga muntligt prov. Lirarna i amnen dir undantag
ibland gors f6r Li-studenter uppger emellertid att ménga av dessa viljer att faktiskt f6lja under-
visningen dnd4, eftersom de inser att dven deras muntliga firdigheter kan utvecklas. Lirare A
betonar att ocksd malsprikstalarna kan vara betjinta av att trdna savil talteknik som retorik.
Det ir endast delkurser i muntlig sprakfirdighet som lirarna kan tinka sig att lita studen-
terna tentera av utan deltagande. Intressant nog framhaller La-inldrarna i Edstroms (2007) stu-
die betydelsen av Li-studenterna for utvecklandet av just den muntliga firdigheten, bade for
muntlig produktion och for reception, till exempel att uppfatta olika uttal. Detta var ocksa en
aspekt som ldrarna i var undersdkning berorde i sina svar. Det framstar emellertid som att de av
hinsyn till Li-studenterna inte fullt ut utnyttjar dem som den sprakliga tillgdng de kunde vara
i klassrummet, kanske frimst vad giller muntlig sprakfirdighet.

Planeringen densamma, utfallet olika
Nir det giller undervisningsplaneringen har samtliga informanter den uttalade ambitionen att
inte anpassa nivan efter Li-studenterna. Alla betonar att undervisningen ska vara likadan oavsett
gruppsammansittning. Larare A menar att det r vikeigt att tidigt klargora ate det 4r Li-studen-
terna som ska anpassa sig efter L2-studenterna och inte tvirtom. Lirare B reflekterar dock kring
att undervisningen ofta faller olika ut i sprakligt heterogena grupper trots samma planering;
nirvaron av Li-studenter gor att foreldsningarna ofta tar sig andra vigar in de frin bérjan utsta-
kade. Lirare A ir inne pa samma spér: hen later bli att anpassa nivén efter Li-studenterna, men
poingterar att det ibland 4r nodvindigt att vara mer palist nir det finns Li-studenter i gruppen,
framfor alle ndr det giller kurser i realia, eftersom Li-studenterna ofta har mer gedigna samhalls-
och historiekunskaper dn L2-studenterna.

Larare D uppger att det dr ldte att ryckas med av Li-studenterna eftersom de ofta ger stdrre
gensvar, i sd matto att de vigar ta ordet nir L2-inldrarna dr mer forsiktiga, och dérfor kan det
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ldtt hinda att man som ldrare forleds att ligga sig pd deras nivd. Enligt denna informant hinde
det oftare i bérjan av lirarkarridren, medan hen numera pa ett mer medvetet sitt anstringer sig
for att Li-talarna inte ska bli alltfér dominerande i undervisningen.

Reflektion och beprévad erfarenhet kan dock leda till att liraren vid behov anpassar
sin undervisning efter respektive grupps sammansittning. Bland annat berittar lirare C att hen
forklarar kulturella koder i mélspraket pa ett explicit sdte sd att ingen av studenterna (varken
Li1- eller L2-talare) ska kiinna sig kunskapsmissigt utanfor eller i underlige. Vidare understryker
denna ldrare att varken ett betydligt storre ordforrad, god muntlig uttrycksforméga eller en
bredare sociokulturell kinnedom om malspraket automatiskt innebér att en Li-talare forfogar
over de nddvindiga akademiska kunskaperna for att littare kunna klara sina hégskolestudier dn
en La-student. Tvirtom krivs det en viss insikt dven hos Li-talare om att de, i likhet med La2-
studenterna, behdver trina textanalysférmaga samt skriftlig och muntlig firdighet pa akademisk
niva for att lyckas med sina hdgskolestudier.

Klassrumsdynamiken: en balansging

Forskning visar att en avgérande faktor vid sprakinlirning 4r risktagande och ldg niva av dngs-
lighet, nagot som frimjas av en trygg social kontext (se t.ex. Ellis & Shintani, 2014). Trygghet
dr en forutsittning for aktivt deltagande och aktivt deltagande ir i sin tur en framgangsfaktor
i all inldrning (Weaver & Qi, 2005, s. 570). Lirarna har ddrfér en mycket viktig funktion i att
skapa en klassrumsdynamik dir studenterna kinner sig tillfreds, slipper 6verdriven dngslan 6ver
att tappa ansiktet och far méjlighet att interagera med kurskamrater och ldrare. Nar det gil-
ler klassrumsdynamik och genomférande av undervisningen ér vara informanter ur lirarkaren
mycket medvetna om sin roll och om de problem som kan uppstd och som stills pa sin spets i
mycket heterogena grupper. Som vi ska se nedan ser de trots detta Li-studenterna frimst som
en tillgang i sprakklassrummet.

I den positiva vigskalen ligger samtliga att Li-talarna fungerar som en sprakinlidrningsresurs,
i den bemirkelsen att L2-studenterna kan trina savil horforstaelse som muntlig sprakfirdighet
i interaktion med dem. De bestar kurskamraterna med riklig spriklig och kulturell input som
de annars far i begrinsad mingd i undervisningen. Informanterna i var undersékning ir i detta
avseende helt samstimmiga med varandra och med studenterna i Edstrom (2007) och Lépez
Garcia (2017).

Tva av ldrarna, A och B, understryker att Li-studenterna oftast har storre allminbildning
in La-studenterna, och att det dr nyttigt och inspirerande for de sistnimnda att se atc den
litteratur de ldser eller de samhillsfragor de diskuterar i undervisningen ir en levande del av
mélsprikskulturen och inte nigot som bara existerar i klassrummet. Lirare B har noterat att det
dr ldttare for studenterna att hitta motivationen nir de triffar jimnériga som redan ir fortrogna
med kursmaterialet, till exempel litteraturens klassiker, som de ldst i skolan i sitt hemland: *Det
dr ldttare for studenterna att forsta ... att det finns sina som ir i samma élder och list de hir
verken i skolan. Verkliga minniskor som list klassiker sedan hogstadiet. Jag fir bevis for ate det
ir pa riktigt. Det verkar mer intressant att hora det DE siger dn det liraren sdger. Mer verkligt.”
P4 detta vis upplever lirarna att Li-studenterna ir en killa till motivation for kurskamraterna.

Majoriteten av lirarna ser ocksa Li-studenterna som en tillging pa lektionerna av det ski-
let att de agerar ett slags hjilpmotorer; de podngterar att undervisningen underlittas av att
ménga Li-studenter pratar mycket och girna. Lirare B tycker att det ir betydligt ldttare att
undervisa nir Li-studenter medverkar 4n i mer homogena grupper, for ”jag slipper héra min
egen rost’.
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Baksidan av samma mynt dr act Li-talarnas storre muntliga f6rméaga och, ibland, initiativ-
kraft limnar mindre talutrymme &t L2-inldrarna. En aspekt av att blanda sprakkompetenser
i en grupp som diskuterats och undersékts av manga dr att de med simre firdigheter kan
komma att himmas av de mer kompetenta (se t.ex. Katz, 2003). Edstrom (2007) undersékte
denna aspeke i sin studie och fann att en av fyra L2-studenter upplevde att den himmades
av Li-studenterna medan de tre 6vriga inte alls kiinde si. I var undersokning tar lirare B upp
fragan till diskussion, men férhaller sig mycket skeptisk till att narvaron av Li-studenter
automatiskt skulle himma L2-studenterna. Enligt denna lirares erfarenhet dr det snarare
gruppstorleken som avgor hur mycket en tillbakadragen student vagar delta i diskussioner
och samtal. Att gruppstorleken spelar stor roll bekriftas av méinga klassrumsforskare: en stor
grupp gor att mer tillbakadragna — eller illa férberedda — studenter littare kan gomma sig
och forbli passiva, medan nigra fi oridda personer fir mycket talutrymme (Weaver & Qi,
2005, 5. 573).

Larare A upplever forvisso att L2-studenterna kan vara ridda for att prata i nirvaro av Li-
studenterna, men detta sker frimst i brjan av en kurs; dngsligheten brukar forsvinna efterhand,
och var informant menar att L2-inldrarna snarare tycks kinna sig uppmuntrade och motiverade
mot slutet av kursen dd de mirker att de kan prata med en Li-talare. Denna ldrare ser atc L2-
studenterna blir djirvare allteftersom terminen fortskrider och noterar att de interagerar mer
och mer med Li-talarna dven utanfér lektionssalen.

Lirare F anvinder Li-talarna som en resurs i undervisningen, inte minst som bollplank nir
det giller termer, ord och uttryck i versiteningsévningar. Denna lirare frigar dem ofta "Ar det
hir OK?”, ”Finns det andra f6rslag pd hur man kan siga?”. De flesta Li-studenter verkar tycka
att det ar givande att ha den rollen och informanten menar sig ha rakat ut for ytterst fa personer
under alla &r som “tycker att de kan allt”. Bara nigon enstaka gang har en Li-student gatt in i
en alltfér dominerande roll.

Detsamma tycker ldrare A som ser Li-studenter som en stor tillging i undervisningen. Ett par
ganger har nagon Li-talare tagit for stor plats i klassrummet, men oftast [dser vér informant det
problemet genom att ta upp saken direkt med studenten. Lirare B kan inte dra sig till minnes
att nagon Li-student varit f6r dominerande och dirigenom stért undervisningen, utan ser bara
fordelar: gruppen som helhet blir mer motiverad eftersom L2-studenterna har Li-studenterna
som forebilder och strivar efter att uppnd samma flyt i spraket och lika stora kunskaper om
landet, litteraturen och kulturen.

Bland de mer negativa utsagorna finner vi en som grundar sig i en informants egna erfaren-
heter som sprikstudent. Denna lirare betonar vikten av att man som gruppens ledare ser till
att Li-studenterna inte dominerar pd L2-studenternas bekostnad. Sin egen erfarenhet beskriver
denna ldrare sihir:

Jag kommer precis ihag hur det var trots att det 4r 20 ar sedan jag liste. Och jag kommer ihig
hur mycket jag irriterade mig pd de modersmalstalande for att jag vet att jag tyckee att de fick
alldeles f6r mycket utrymme och att de tog Gver alldeles for mycket sd att konsekvensen av det
blev att jag sjilv 4r rite sd kinslig for det dar.

Denna ldrare vill sitta L2-studenterna i frimsta rummet och siger sig vara beredd att ga
langt for att de ska £ den undervisning de 4r berittigade till: ’Om det ska bli konfrontation
pa ett eller annat site [mellan Li-L2] dé gér jag hellre emot Li-studenterna for det dr de som
ska anpassa sig.” Hur den didaktiska situationen fungerar menar var informant ir avhingigt
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den eller de modersmalstalandes individuella personlighet i samspel med kurskamraternas. Om
Li-studenterna pratar mer 4n L2-studenterna sa dr det ett misslyckande fran lirarens sida.

Aven lirare E talar om betydelsen av klassrumsdemokrati och lirarens ansvar att fordela ordet
pa ett rittvist sitt, men detta har egentligen mindre med spraklig bakgrund att géra 4n med
den didaktisk-pedagogiska situationen i stort: dven somliga L2-studerande kan breda ut sig pa
andras bekostnad. Om nigon monopoliserar ordet 4r det ett tecken pa att gruppdynamiken
inte fungerar och dé méste ldraren ingripa. Lirare E f6rsoker vara tydlig med att var och en av
studenterna ska forsta sin roll och har inga problem med att siga att "nu far modersmélstalaren
tagga ner lite och nu vill jag girna héra vad de andra sdger”.

Lirare C bidrar med en dimension som har med sjilvbild och sjilvkinsla acc gora. Tidigt
i karridren kunde denna lirare kinna en viss ldttnad vid kursstart ver att se namn pé grupp-
listorna som indikerade att det fanns modersmalstalare i kursen, eftersom det rimligen borde
innebira att d&tminstone ndgra studenter med ldtthet skulle klara den. Med tiden har vér infor-
mant dock dndrat uppfattning. Verkligheten ar betydligt mer komplex, och liraren har identi-
fierat ngra kategorier studenter som snarare fir svarigheter att klara de mer teoretiska kurserna:
dels rena Li-studenter, som kommit till Sverige i vuxen alder, och arvsprakstalare med goda
muntliga firdigheter, dels L2-studenter med goda sprakfirdigheter som exempelvis bott linge i
mélsprikslandet eller lever ihop med en Li-talare. Enligt var informants erfarenhet ligger pro-
blemet i att spraket for dessa kategorier innan universitetsstudierna varit nagot naturligt, latt
och roligt, och att de, nir de plotsligt tvingas anlidgga ett vetenskapligt perspektiv och anstringa
sig mer, upplever studierna som krivande och till och med far problem med sjdlvbilden, dé de
forstar att de har mycket kvar atct lira. Dessa studenter kan ha svart att ta emot lirarens kom-
mentarer och anmirkningar: det kan bl ett slag mot sjilvkinslan och di kryper man ihop”.

Diskussion mellan kollegor

Enligt de utsagor vi samlat in diskuteras fenomenet Li-talare i L2-undervisningen inte kollegor
emellan annat 4n i enstaka fall. En informant uppger att fragan inte alls diskuterats och en
annan att den bara tagits upp som ett administrative sporsmdl om hur mycket av undervis-
ningen som ska vara obligatorisk f6r Li-talarna. Ndgon nimner att om Li-studenterna omtalas
specifikt dr det som individuella fall snarare 4n som en didaktisk utmaning. Det ir inte ovan-
ligt, enligt denne informant, att modersmalstalarna limnar avtryck genom att de ar firgstarka
personligheter.

Denna utsaga stimmer vil verens med forskning som siger att dldre studenter 4r mindre
dngsliga for att gora fel och mindre bekymrade 6ver sin sociala roll i undervisningssituationen
och att de dirmed vigar exponera sig mer och visa sin personlighet (se t.ex. Weaver & Qi, 2005,
s. 577—578). Det ar vanligt att de Li-studerande 4r dldre 4n L2-inldrarna, eftersom flertalet nir
de paborjar sina sprakstudier i Sverige redan har avklarade universitetsstudier i bagaget, vilket
var kartliggning visar (se nedan).

Sammanfattning av undersékningen av lirarperspektivet

Sammanfattningsvis visar var studie av universitetslidrares utsagor rorande sprikundervisning i
grupper med savil Li- som L2-studenter att lirarna dr mycket medvetna om att deras primira
uppgift 4r att tillgodose L2-studenternas behov. De flesta ser bade f6r- och nackdelar med att
ha Li-talare i undervisningen, men overvigande delen dr positiv och tycker att det antingen ir
oproblematiske eller en tillging, i manga avseenden en stor tillging. Av dem som ir frimst posi-
tiva betonas att Li-studenterna fungerar som ett slags motor i kurserna eftersom de oftare vagar
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uttrycka sig muntligt och inte sillan har storre sprikliga och kulturella kunskaper. Bland de
utsagor som ir delvis negativa finns att klassrumsdemokratin kan vara svirare ate uppritcthilla
i heterogena grupper, eftersom det dr litt som ldrare att ryckas med av Li-studenternas goda
sprakfirdigheter och andra kunskaper och erfarenheter och i stunden glémma bort vilken niva
kursen egentligen bor hillas pa. En annan sida av saken som framkommer i undersokningen
ar acc det dr ldce ace som ldrare dverskatta Li-studenternas akademiska formégor och att inte
tillrickligt uppmirksamma deras behov av trining i att anamma ett teoretiskt forhallningssitt.

Utifrdn vart insamlade material sluter vi oss till att betriffande lirarperspektivet stimmer
till storsta delen vir hypotes (jfr 1.2) att blandade grupper tycks bli en allt mindre didaktisk
utmaning i takt med att studienivan blir hogre. Lirarna uppger visserligen att Li-studenternas
ndrvaro bidrar dll att skapa olika nivier inom samma grupp men detta upplevs inte som en
storre svarighet dn den heterogenitet som kan finnas i universitetsklassrummet oaktat studen-
ternas sprakbakgrund.

3. DE MODERSMALSTALANDE STUDENTERNAS PERSPEKTIV

Vid sidan om huvudsyftet att undersoka universitetsldrarnas erfarenheter av heterogena grupper
har vi velat fa en bild av vilka Li-studenterna ir och pé vilket sdtt deras upplevelse av studierna
forhaller sig till det lirarna uppger i intervjumaterialet. Eftersom antalet Li-studenter i de tre
sprak vi intresserar oss for dr mycket litet vid ett och samma ldrosite genomforde vi en digital
enkitundersokning dir vi utan praktiska kringarrangemang kunde na ut till fler informanter
dn om vi hade valt intervjuer som metod. I det som f6ljer redovisar vi de modersmalstalande
studenternas svar pd enkitundersokningen.

3.1 De modersmilstalande studenternas perspektiv — metod, informanter och material

Enkiten inleddes med frigor som syftade till att kartligga Li-studenternas profil och avslutades
med tva oppna fragor. I den forsta delen frigade vi efter kon, typ av kurs (campus eller distans),
fodelseland, forsta sprik samt forildrarnas modersmal, formella sprikkunskaper (skolging),
kontakt med modersmalet och varfér informanten valt att studera sitt modersmal péa universi-
tetet. Hir anviinde vi oss av fasta svarsalternativ. De tvd 6ppna fragorna handlade om huruvida
studierna vid ett svenske ldrosite hade motsvarat informantens forvintningar och hur denne
upplevt att studera tillsammans med L2-inlirare. Enkiten utformades som ett Google-formulir,
som var ldce ate skicka ut direke till informanterna via e-post och som genererade svarsstatistik
automatiskt. For att ta del av enkiten i sin helhet, se appendix 1.

Vi s6kte informanter som uppfyllde kriterierna att vara infodda talare av franska, spanska
eller tyska, att ha kommit till Sverige i vuxen &lder och att vid undersokningstillfillet bedriva
studier pa grundutbildningsnivé (grundkurs, fortsiceningskurs eller kandidatkurs) i sict moders-
mal vid ett svenske ldrosite. For act forvissa oss om att enkiten stilldes till studerande som
uppfyllde dessa kriterier tog vi hjilp av lirarkollegor vid fyra olika svenska lirositen med stor
geografisk spridning. Urvalet var allts ett malstyrt bekvimlighetsurval (Trost, 2012, s. 31).

De potentiella informanter som vi kom i kontakt med fick sig enkiten tillskickad elekero-
niskt, med en inledande férklaring av undersdkningens syfte, dir vi klargjorde att det var fri-
villigt att delta och ate vi garanterade anonymitet. Av de 26 personer som vi skickade enkiten

9 For att nd potentiella informanter valde vi att fran bérjan vélja ut informanter med ritt profil, en me-
tod som skulle ge firre men for undersdkningen mer virdefulla svar an om vi hade skickat den dill alla
studerande i de aktuella spraken.
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till svarade 14. Frin dessa 14 tog vi bort tvd som inte helt uppfyllde kravprofilen. Kvar blev 12
informanter. Aven om en stérre mingd hade varit 6nskvird bedomer vi att de svar vi fick in
var tillrickligt varierade och fylliga f6r att tjdna vart syfte att komplettera undersékningen av
lararperspektivet. Vi kunde notera att flertalet tillfragade Li-studenter reagerade positivt pa att
fa delge nagon sina erfarenheter och uppgav att de var angeligna att fa ta del av resultaten av
undersokningen.

Hégutbildade blivande lirare med starka band till modersmaélet

Nio av de 12 deltagarna i undersokningen ir kvinnor och atta liser pd campus medan fyra liser
pa distans. Fem ldser franska, fem spanska och tva tyska. Av de 12 respondenterna hade hela atta
studerat upp till och med universitetsniva i fransk-, spansk- eller tysksprakigt land. Tvé av dem
hade list till och med gymnasiet medan tvé svarade "ndgot annat” pé frigan om tidigare studier.
Det r6r sig alltsd om en pafallande hogutbildad grupp dir merparten ér kvinnor.

Vidare ville vi ringa in hur mycket informanterna anvinder sitt modersmal i vardagen med
fragorna “Talar du ditt modersmél utanfér studierna?” och "Har du kontakt med sliktingar
eller vinner som talar ditt modersmal?”. Hir uppgav en majoritet av de svarande att de talar sitt
modersmal dagligen (nio personer), medan tvd angav "mer dn en dag i veckan” och en svarade
“mera sillan”, och majoriteten har daglig kontakt med slikt och vinner pa malspriket (sju per-
soner). Det betyder att de flesta i gruppen uppricthéller en aktiv kontakt med sitt modersmal
dven utanfor studierna.

P4 fragan ”Varfor valde du att ldsa ditt modersmal pa universiteter?” kunde respondenterna
fylla i flera svarsalternativ. Merparten svarade att de ville bli ldrare i site sprak, nagra pd grund-
skolenivd men de flesta pd gymnasiet (itta av 12). Tre personer hade dvervigt forskarstudier
i spriket och tvd kunde ocksa tinka sig att bli oversittare. Ingen uppgav sig ldsa i vintan pd
en annan utbildning eller bara dirfor att det 4r roligt. Vi stillde dven en foljdfraga till dem
som tinker sig en ldrarkarridr, nimligen om de vet vilka krav som stills pa svenskkunskaper i
lrarutbildningen. Att vi stillde denna fraga beror pd atc det forefaller av yttersta vike att fram-
tida spriklirare inom det svenska skolsystemet 4r medvetna om kravet pd att kunna anligga
ett kontrastivt perspektiv i undervisningen och pa att anvinda svenska i kommunikation med
fordldrar och kollegor. Sex av de informanter som vill bli lirare uppger att de ir medvetna om
svenskkraven och tre att de tinker ta reda pa mer.

Mestadels infriade forvintningar och en positiv syn pé studierna
Den f6rsta av enkitens 6ppna fragor var "Motsvarar de universitetskurser i ditt modersmaél du
hictills gate dina forvintningar?”. Hir kan svaren delas in i tre kategorier: sex personer tycker att
studierna helt motsvarar eller overtriffar forvintningarna, tre tycker att férvintningarna delvis
infriats, medan tvd svarar nej pd frigan.”

De respondenter som uppger att studierna motsvarar forvintningarna svarar genomgiende
kortfattat utan att vidare kommentera sitt svar. Den grupp som svarar att studierna till viss del
motsvarar vad de tinke sig ger mer utforliga och nyanserande svar. De uppger att

e  utbildningen ar bra dven om man som student méste vara mycket sjilvstindig;
e lirarkompetensen i nigot fall brister;

10 En av informanterna tycks ha missforstatt fragan, varfor vi inte tar med dennes svar.
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e de fat andra kunskaper dn de férvintade, framfor allt vad giller det kontrastiva, vilket
varit positivt. Ndgon skriver: “Jag har ocksa ficc fundera 6ver hur man skulle dversitta frin
[modersmilet] till svenska, och det 4r intressant for mig. I de kurserna i svenska som jag
har gitt har man bara undervisat i svenska. Motsvarighet i sitt eget modersmal har man inte
tinke sd mycket [pd], men jag mirkte tydligt nu ate det var viktigt och att jag hade saknat
den delen.”

I den grupp som inte tycker att studierna motsvarat deras férvintningar finns tva studenter
som menar att modersmalstalande studenter borde fa tentera kurserna utan att delta i undervis-
ningen eftersom studierna ir sloseri med tid.

Den andra 6ppna frigan var "Hur upplever du att studera ditt modersmal tillsammans med
personer som har det som frimmande sprak?”. Av svaren gir att utlisa att en liten grupp, fyra
personer, upplever det som mest negativt, medan en storre grupp, sju stycken, upplever det som
overvigande positivt. Ett svar gar inte att tolka i ndgondera riktningen.

Bland de svar som hamnat i den forsta gruppen mirks det korta ”Jobbigt”, samt svaret frin
en informant som var medveten om att hen som Li-student hjilpte liraren att gora diskussio-
nerna intressantare for L2-studenterna, men som for sin personliga del upplevde studierna som
forlorad tid: ”We helped the teachers, the discussion get[s] richer and it is probably helpful for
the frimmande students. But I am working 100% beside, so I lost my time.” I den andra grup-
pen, med en overvigande positiv instillning, mirks utsagorna att det ér intressant och ldrorike
om bara L2-studenterna vigar prata. Detta svar ska jimf6ras med iakttagelsen i Edstrom (2007),
att vissa Li-studenter tror att de himmar L2-studenterna medan L2-studenterna dverlag ér till-
freds med dynamiken i klassrummet. Nagon Li-talare foredrar vidare att ha modersmélstalande
ldrare eftersom de svenska ldrarna enligt denne ibland gor sprikfel och ger oklara instruktioner.
Tva informanter svarade att grundkursen var lingsam men att det pa fortsittnings- och kandi-
datkursen krivs mycket dven av Li-studerande. Bida tva betonar att det varit givande att som
blivande lirare folja L2-studenternas utveckling och iaketa de svirigheter som dessa har i sin
sprakinldrning. Detta dr nigot som framkommer i sivil Edstrom (2007) som Lépez Garcia
(2017): att studera universitetskurser tillsammans med L2-inldrare ger ett utifrinperspektiv pa
det egna modersmalet.

Den bild som framtrider 4r att de Li-studenter som deltog i enkitundersokningen har en
forhallandevis positiv attityd till sina sprikstudier. Merparten avser att bli ldrare i sitt modersmal
i svenskt skolvisende och accepterar att de méste bedriva universitetsstudier i spraket. Ett fical
ser sig forvisso som ett slags nettobetalare som ger mer till utbildningen 4n vad de sjilva far
tillbaka. Dessa hade girna sparat tid genom att fa tillgodorikna sig sin reella kompetens. Det
ir dock lika manga som nimner att det 4r givande att som blivande lirare folja L2-studenternas
sprakutveckling, och en respondent betonar att sprikstudierna ger en unik méjlighet att trina
den kontrastiva fardigheten.

4. AVSLUTANDE DISKUSSION

Till skillnad frin i exempelvis USA, dir andelen arvsprakstalare i vissa sprikkurser — frimst
spanska — sedan linge varit stort och stadigt vixer (se t.ex. Valdés, 1995; 2005; Edstrom, 2007;
Lépez Garcfa, 2017), och dir dven antalet modersmalstalande studenter i sprakutbildning ar
storre, finns det vid svenska lirositen inga sirskilda spar inom sprakutbildningarna som ir sir-
skilt avsedda for arvsprakstalare eller Li-talare. Dirav foljer att dessa bdda kategorier inforlivas i
de ordinarie kurserna, som tar sin utgdngspunkt i de behov som L2-studenterna har.
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I vér undersékning av hur universitetsldrare hanterar den komplexa undervisningssitua-
tion som uppstar i sprakgrupper dir den sprikliga kompetensen kraftigt varierar pa grund av
sammansittningen med inslag av modersmalstalare i frimmandesprakskurserna baserar vi oss
pa utsagor inhdmrade via djupintervjuer med sex universitetslidrare. Denna studie komplette-
ras av en enkitundersokning dir 12 modersmalstalande studenter som studerar sitt eget sprik
anger vilka motiv de har dll acc ldsa spriket vid ett svenske lirosite och hur deras erfarenhet
av studierna ser ut. Underlaget ir relativt litet och de utsagor vi tagit del av ir individspecifika
och inte generaliserbara. Emellertid pekar de pa ndgra tendenser som vi menar ér virda att
lyfta fram.

Den férsta tendensen ir att lirarna Gverlag tycker att Li-studenterna ir ett positivt inslag
i sprakutbildningen. Aven om de stundtals upplever att det ir en utmaning ate tillse att alla
studenter fir komma dill sin rict i klassrummet upplever de generellt Li-studenterna mer som
en tillgdng 4n som en svérighet eller utmaning. Det finns en medvetenhet om risken att Li-
studenterna kan komma att dominera genom sina bittre sprikfirdigheter, men pa det hela
taget bekymrar den varierande sprakliga kompetensen universitetsldrarna i betydligt mindre
grad dn vad som var fallet med gymnasieldrarna i Seiler-Holmers (2014) eller Svenssons (2017)
studier. Den vanliga uppfattningen att Li-studenterna himmar L2-inldrarna, speciellt nir det
giller att ta ordet i klassrummet, tas upp till diskussion av lirarna i intervjuerna. Deras erfa-
renhet dr dock att ridslan hos L2-studenterna ir Gvergiende, att de snarare tycks dra nytta av
modersmalstalarna, eller act det dr andra faktorer som spelar lika stor roll for de tillbakadragna
studenternas muntliga produktion som nirvaron av Li-talare, inte minst gruppstorlek. Flera
lirare pekar pa att Li-studenterna tjinar som motorer i undervisningen och hjilper lirarna att
gdra undervisningen dynamisk, sirskilt vad giller att hilla iging samtal och diskussioner. Detta
nimndes ocksa i en av enkiterna dir en Li-student uppgav sig ha mirke att hen hjilpte ldraren
i undervisningen och dirmed gagnade L2-studenterna, men inte sig sjilv.

Flera ldrare pétalade risken att som lirare dras med av Li-talarnas bittre sprakfirdighet och,
oftast, storre allminorientering inom det studerade sprakomradet. En utmaning som hinger
ihop med detta 4r att det kan vara litt att ta for givet att Li-talarnas akademiska fardigheter
dven de ir storre. En av lirarna problematiserade detta och menade att det tvircom kan vara
s att Li-studenterna, liksom for dvrigt dven arvsprikstalarna, har storre behov av stéd nir det
giller att utveckla akademiska kunskaper och férméigor, som att forsta sprikliga strukturer pa
ett teoretiskt plan eller skriva stringenta analytiska texter. For dessa grupper tillkommer ofta
en dimension som L2-studenterna inte har att brottas med, nimligen sjilvbilden. At inte fa
bista resultat pé olika uppgifter relaterade till modersmalet, och kanske se kurskamrater med
simre sprakfirdigheter klara dem, kan bli ett slag mot sjilvkinslan och i férlingningen mot ens
identitet.

En annan tydlig tendens var att samtliga ldrare var medvetna om att de undervisar for L2-
studenterna och att de skulle undvika att anpassa sig efter Li-nivin. Enkétsvaren visar att L1-
studenterna trots detta Gverlag har en positiv attityd till sina studier. Nagra av dem som ska
bli ldrare noterar att det ar ldrorikt att se vilka svirigheter de svenska studenterna har nir de
lar sig spraket i fraga. Detta dverensstimmer med de svar som Edstrom (2007) samlade in i en
avancerad sprakgrupp i USA, dir Li-studenterna uppgav denna indirekta kunskap som mycket
viktig for deras framtida yrkesutévning. Aven om nigon respondent i vir undersdkning men-
ade att det hade varit fordelaktigt att fa méjlighet att tentera av kurserna i modersmalet for att
snabbare kunna ta ut en examen hade majoriteten inga invindningar, utan svaren tyder pd att de
accepterar studierna i det svenska systemet.
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Sammantaget pekar vir undersokning mot att universitetsldrarna i sprak stills infor vissa
utmaningar vad giller gruppdynamik men att de frimst ser modersmalstalande studenter som
en tillgang i klassrummet.

Som tidigare papekats ar detta en liten studie som i framtida forskning med fordel kunde
utdkas tll att omfatta fler informanter. Det hade ocksd varit relevant att inkludera La2-
studenternas upplevelse av att studera sprik i blandade grupper. Edstrom (2007) har undersokt
bade Li-studerande, L2-studerande och arvsprikstalare och det skulle vara givande att gora
detsamma i en svensk kontext.
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APPENDIX I

Enkiit for studenter som liser franska/spanska/tyska vid universitetet VI'18

Syftet med denna enkit ér att bidra till en stdrre undersékning som handlar om modersmils-
talare som ldser franska, spanska och tyska som frimmande sprik vid svenska universitet.
Obs! Detta 4r en anonym enkit, dirfor behover du inte uppge ditt namn! Svaren kommer inte
att kopplas till enskilda personer och allt kommer att goras for ate sikra din personliga integritet.
Du far girna svara pa ditt eget modersmal, och helst s& utforligt som majligt pa de 6ppna
fragorna.

Vi vill ha ditt svar senast den 28 februari!

Vi dr tacksamma f6r din medverkan! Den dr mycket virdefull.

* Required
1. Kon*
Mark only one oval.
o Kvinna
o Man

° Vill inte ange

2. Typ av universitetskurs*
Mark only one oval.

o Campuskurs
o Distanskurs
° Blandad

3. Varir du f6dd? *
Ar du fodd i Sverige eller i annat land? Uppge girna vilket.

4. Vilket ir ditt forsta sprake*
(ditt modersmal, spriket du lirde dig nir du var liten)

5. Vilket/-a modersmail har dina férildrar?

6. Vilka ar dina formella forkunskaper i det sprak du studerar pa universitetet?*
Vilj det som stimmer bist péd dig eller skriv in eget svar efter "Négot annat”.
Mark only one oval.

o Steg 3 i svensk skola
o Steg 4 i svensk skola
o Steg 5 i svensk skola
o Steg 6 i svensk skola



76 Ingela Johansson och Gudrun Seiler-Holmer

IO.

II.

o Till och med grundskola i fransk-/spansk-/tysksprakigt land

o Till och med gymnasieskola i fransk-/spansk-/tysksprakigt land

o Till och med universitetsstudier i fransk-/spansk-/tysksprakigt land
o Nagot annat

Talar du ditt modersmal utanfor studierna?™*
Mark only one oval.

o dagligen
° mer dn en gang i veckan
o mera sillan

o aldrig

Har du kontakt med sliktingar eller vinner som talar ditt modersmal?*
Mark only one oval.

o dagligen
° mer dn en gang i veckan
o mera sillan

o aldrig

Varfor valde du att lisa ditt modersmal pa universitetet?*
Vilj det som stimmer bist in pa dig. Det dr mojligt att ange flera svar. Du kan ocksa
skriva ett eget svar efter "Nigot annat”.

Check all that apply.

o Det 4r bra att ha ett formellt intyg pa att jag kan spriket.

° Det ir roligt.

o Jag laser spriket medan jag vintar pa att komma in pa den utbildning jag egentligen
vill ga.

o Jag vill bli grundskollirare med mitt modersmal som ett dmne.

o Jag vill bli gymnasielirare med mitt modersmél som ett 4mne.

o Jag vill bli 6versittare och arbeta med mitt modersmal.

o Jag tinker mig en framtid pa universitetet och vill doktorera i mitt modersmal.

° Négot annat:

Om du vill bli lirare, kinner du till vilka krav som stills pa sprakkunskaper i
svenska?*

Mark only one oval.

o Ja
° Nej

o Inte 4n, men jag kommer att informera mig.

Om du svarade ja pé foregiende, hur eller av vem fick du informationen?
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12. Motsvarar de universitetskurser i ditt modersmal du hittills har gitt dina forvint-
ningar? Forklara s& utforligt som méjligt. Du kan giirna svara pa ditt eget moders-
mal! *

13. Hur upplever du att studera ditt modersmal tillsammans med personer som har
det som frimmande sprak? Du kan girna svara pa ditt eget modersmal! *




