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Kreativt skrivande finns som poinggivande kurser vid manga hégskolor. De studenter som
soker sig dit har ofta skonlitterdra forfactardrommar. Det r6r sig alltsd om ett annar slags skri-
vande 4dn det rent vetenskapliga. Dirfér kunde det ses som lite udda i en akademisk miljo. Men
kanske knyter det anda an till hogskolans grunduppgifter? Den fragan har Helene Edberg for-
sokt besvara i Creative Writing for Critical Thinking.

Kritiskt tdnkande hér till det som universitetslidrare forvintas stimulera hos sina studenter.
Sjilva begreppet ir langt ifrin sjilvklart och har getts olika betydelser, fran att genomskada
logiska och metodologiska fel i vetenskapliga undersékningar till att prova sina egna férdomar
och férutfattade meningar.

Det senare synsittet har bland andra betonats av den amerikanska filosofen Martha Nuss-
baum. For henne ir kirnan i det kritiska tdnkandet att kunna ifragasitta sina egna sociala och
kulturella stereotyper. Till hjilp for att bli mer vidsynta kan vi anvinda den inkinnande fantasi
som Nussbaum kallar "narrative imagination”. Den kan odlas och 6vas bland annat genom att
ldsa och samtala om god litteratur. I sin studie undersdker Edberg om inte dven eget berdttande
kan motverka kulturell och social sjilvcentrering, allra helst om det utgér frin teman som kon-
fronterar givna forestillningar, normer och virderingar. Studien baseras pi Edbergs erfarenheter
frin en kurs i kreativt skrivande.

Som ett pedagogiske experiment fick studenterna bland sina uppgifter ocksd méta ett mora-
liskt dilemma. En ensamstiende smabarnsforilder erbjuds ett arbete som kriver att hen ir
borta frin barnet under tvd dr. Med den givna forutsittningen skulle deltagarna skriva en
berittelse f6ljd av en reflexionstext med sina spontana tankar om vad uppgiften krivt av dem.
Direfter fick de delta i en gruppdiskussion med ett antal kamrater, som ldst deras text. Senare
fick de skriva en reviderad text plus en fordjupad reflexionstext, dir de funderade ver sitt skri-
vande och vad de lirt sig av uppgiften och gruppsamtalet. Det hela avslutades med en lirarledd
lektion.

Den experimentella skrivuppgiften skulle alltsd utféras i tva steg. Det forsta vidjade till
fantasi och emotionell inlevelse, medan det andra krivde kritisk eftertanke. I 6vningens peda-
gogiska fokus stod att utveckla “kritisk litteracitet” (jfr Nussbaums betoning av att ifrigasitta
sociala och kulturella stereotyper). 1 en férkortad variant provades uppligget ocksa inom
lrarutbildningen.
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Den férsta studien, som pégick under ett par terminer, resulterade i 47 reflexionstexter, den
andra i 18. Utdver dessa tillkom alltsd dven de transkriberade gruppsamtalen som underlag for
Edbergs analys.

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

For att analysera studenternas metareflexioner kring sitt skrivande valde Edberg att utnyttja
aktivitetsteorin utvecklad av Vassilij Leontiev, senare vidareutvecklad av bl.a. Yrjé Engestrom.
Teorin har sina roteer i Lev Vygotskijs syn pé inlirning som en social process som inte kan for-
stas och forklaras utanfor sin specifika kontext.

Aktivitetsteorin har framfor allt brukats for att beskriva verksamheter inom en organisation.
Dir samarbetar olika subjekt med varierande motiv for att genom bruk av olika redskap uppna
vissa mdl. Det sker inom ramen for en gemenskap, dir det finns regler och en arbessdelning som
paverkar arbetets resultat.

Den stora fordelen med aktivitetsteorin i detta sammanhang 4r att den sitter in skrivandet i
en kontext med specificerade element som kan vara av intresse for att analysera liroprocessens
forutsittningar. D4 framtridder ocksa mojliga spinningar och konflikter som kan péverka verk-
samhetens resultat. Som exempel kan vi peka pA momentet mdl. En skrivkurs har givetvis ett
officiellt mal, men utdver det finns lirarens eget mal liksom studenternas personliga mal, som
forstds kan variera och skilja sig fran vad ldraren uppfattar som kursens syfte.

Aktivitetsteorin har sedan kompletterats med en diskursteori for att medge en analys av del-
tagarnas textuella redskap. Teorin 4r inspirerad av Mihail Bahtins syn pé texter som medel for
en inre dialog. Ett centralt begrepp for Edberg ir hir diskursidentiret, himrtat frin Ros Ivanic.
Det rr sig om en specifik identitet som utvecklas i ett samspel mellan skribenten och hennes
skrivande omgivning. Identiteten befinner sig liksom lirandet hela tiden i utveckling. I en text
uttrycks identiteten som ett diskursjag och representerar i Edbergs tolkning aktivitetsmodellens
subjekt. Ivani¢ ser den lirandes 6nskan att identifiera sig med minniskor som dgnar sig at en viss
aktivitet som en stark drivkraft for inlirningen. Edberg utgér alltsa frin identitetsbildningens
betydelse for liroprocessen. Det innebir att en deltagares syn pa sig sjilv som skrivande person
kan paverka hur och hur vil hon lyckas utnyttja kursen.

GENOMFORANDE OCH RESULTAT

I sin analys anvinder Edberg sin komplexa begreppsapparat for atc kategorisera innehéllet i
reflektionstexterna och gruppdiskussionerna med hinsyn till den typ av diskursjag som fram-
trader i dem, de teman och sociala ramar som ir aktuella och det inslag i aktivitetsmodellen
som stér i fokus. Detta mojliggor en synnerligen detaljerad beskrivning ner pd meningsniva av
deltagarnas olika forhallningssite till skrivuppgiften.

En nackdel kan vara att klassificeringen blir ganska odverskidlig genom sin stora komplex-
itet. Samtidigt 4r denna explorativa undersokning av hur skribenternas forhallningssice till sin
uppgift kan karakeiriseras pé ett didaktiskt meningsfullt och intressant sitt av stort virde. Med
tanke pd att det undersokta materialet trots allt 4r ganska begrinsat fir de resultat som Edberg
kommer fram till nirmast ses som prov pd vad man kan urskilja vid en analys av f6rhéllningssitt
som kan vara didaktiskt intressanta.

Lat mig ge ndgra exempel pd sidana resultat. P4 kursen i kreativt skrivande kunde deltagarna
till exempel positionera sig som "lirjungar” eller "forfattare”. I det férra fallet bedomde de vad
uppgiften hade betytt for att utveckla deras skrivande. I det senare fallet sig de snarare pa sitt
skrivande utifrin en jimforelse med vad man kunde vinta sig av en professionell forfatare.
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Det ir naturligtvis svart att dra nagra slutsatser om vilket f6rhillningssict som dr mest fruke-
bart for lirande (allra helst som samma person kunde ge uttryck for bada i olika delar av samma
yttrande). Kanske har lirjungepositionen betydelse f6r att utforska sina egna utvecklingsméjlig-
heter, for att experimentera och prova sig fram och for att lira sig nya forhallningssice och grepp,
och forfattarpositionen for att ta sin uppgift pa fullaste allvar och mita sig med de professionella
aktorerna.

Ocksa lirarstudenterna intog olika diskurspositioner i sina kommentarer till uppgiften.
Manga bedémde den utifrdn sin blivande ldrarroll, nimligen med tanke pa hur limplig och sti-
mulerande den kunde vara f6r deras blivande elever. Men andra sig ocksa pa den som forfactare
och bedémde hur utvecklande den kidndes for deras eget skrivande.

Nussbaum rekommenderar ldsning av god litteratur och diskussion kring den som en metod
for att utveckla elevernas sinne fér hur komplicerade frigor kan ses ur andra perspektiv dn de mest
vanliga och konventionella i var kultur. Edbergs motbud ér att anvinda skrivande for att trdna “att
ga i andras skor”. Deltagarnas kommentarer tyder pé att de i sina reflektioner kring uppgiften blir
medvetna om etniska, sociala och andra forhallanden som de i forsta hand kanske inte har tanke pa.

Det hade varit intressant att utéver exemplen med deras kvalitativt inriktade analyser ocksd
fa en kvantitativ redovisning av hur vanliga sddana sjilvkritiska anmérkningar var bland studen-
terna. Forekom de hos alla eller bara hos vissa, och gir eventuella skillnader att pa nigot sitt
forstd och forklara inom Edbergs egen teoriram?

For att fi ett grepp om sitt material har Edberg delat in det i enheter (yttranden) av vixlande
lingd, fran en kort fras till flera meningar i utskriften. I kapitel 6-8 har nira nog alla sadana ytt-
randen (det ror sig om ett mycket stort antal) fitt en egen specialrubrik i materialgenomgingen.
Vart och ett av dem f6ljs av en tolkande kommentar som relaterar det till teoriramen. Lat mig
som exempel anféra en av de kortare analyserna (frin s. 246):

93 Perspective change going from lived experience to fiction

[...] the fact that I chose to write from a mother’s point of view is because I am a mother myself,
and I related to my own emotions, if I were forced to leave my child. [...] (Erika)

The changes of perspective in example (93) may seem trivial. Erika transforms her own expe-
rience into fiction. However, perspective changes are very likely not to be the least bit trival to
subjects themselves. They would not have occurred had it not been for the surrounding texts.
Which causes Erika to see, or analyze, her preferred choices. This is a sign of appropriation,
an incipient critical insight about oneself as a writer and about what subconscious attitudes
influence one’s argument. In the process-oriented position, themes in the metareflection link
to these types of personal experiences or emotions from experience that the fictitious charac-
ters in the narratives go through.”

Det ror sig alltsd om en mycket materialnira analys, som forenar sjilva materialets konkretion
med de mojligheter till abstraktion och generalisering som den teoretiska ramen ger. Edbergs
analyser ir genomgdende synpunktsrika, tinkvirda och fint nyanserade. De visar pa ett dverty-
gande sitt hur en genomeinke teori kan skirpa observationsformagan.

PEDAGOGISKA SLUTSATSER

Edbergs skarpsinniga och idérika bok ir virdefull pA manga plan. Forst och frimst ter den sig
oumbirlig for alla som pd allvar vill sitta sig in i de pedagogiska forutsiteningarna for kurser i
kreativt skrivande. Ocksé pa ett praktiskt plan kan den hjilpa en lirare att forstd hur hon via stu-
dentproducerade reflexionstexter, enskild handledning och gruppdiskussioner kan undersoka
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vad studenterna har for skrivrelaterade attityder och férestillningar som kan vara viktiga for hur
och vad de lir sig pa kursen.

En annan stor fortjinst dr att Edberg har berikat akeivitetsteorin med en omfattande
begreppsapparat for att karakeirisera pedagogiska aktiviteters diskursiva dimension. Den kan
vara sirskilt anvindbar f6r skrivkurser men kan ocksa fértjina att provas i andra sammanhang.
Mer allmint motsvarar de diskursjag eller diskursidentiteter som Edberg diskuterar olika moj-
liga subjektidentiteter som kan utkristalliseras i vilken undervisningssituation som helst.

Boken ger vidare insikter som kunde anvindas for att stimulera kritiskt tinkande (fordoms-
bekimpning, vidgade perspektiv) dven i ungdomsskolan, genom narrativt skrivande och dis-
kussion kring det skrivna. Den inbjuder ocksa till fortsatta undersokningar. Hur kan t.ex. olika
typer av dilemman péverka den kritiska reflektionen? Vad hinder om tvé eller flera deltagare far
samarbeta om skrivuppgiften? Hur forhaller sig resultatet av Edbergs arbetssitt till om delta-
garna forst far diskutera ett dilemma tillsammans och sedan skriva om det? Hur berikas eller f6r-
svagas den kritiska reflexionen om deltagarna far skriva argumenterande i stillet for berittande
texter? Det vore ocksa intressant att genomféra en verkligt longitudinell undersokning med fler
uppgifter av liknande typ som Edberg provat for att se om det sker en successiv f6rdjupning av
formagan till kritisk litteracitet.

Den presentation som jag gjort hir har bara kunnat antyda det rika innehéllet i Edbergs bok.
Aven om den kanske inte pekar ut nigra entydiga resultat eller vigar att g framat inom pedago-
giken dr den mycket inspirerande och ger manga uppslag att prova. Till det kommer att den 4r
synnerligen vilskriven, med en klar, enkel och behaglig prosa som limpar sig vil f6r nyanserade
och subtila resonemang. Den gor boken till ett fint exempel pa vad en tolkande studie av peda-
gogiska processer kan uppna, nir den férfogar over de ritta redskapen.

(Héléne Edberg har tidigare arbetat med Lennart Hellspong pé Sodertérns hogskola. Reds

anm.)





