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pa Sodertorns hogskola
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Landets ldrarutbildningar har problem med att forbereda framtidens lirare for den alltmer
digitaliserade skolan. Digital kompetens ir redan en integrerad del i skolornas verksamhet
men ldrarstudenter, skolor, lirarfack, politiker, teknikforetag och andra pekar pa att landets
lirarutbildningar slidpar efter. Var uppkopplade samtid behver ocksa satsningar pa medie- och
informationskunnighet (MIK). I den hir artikeln beskriver och reflekterar tre lirarutbildare
fran Sodertdrns hogskola dver sitt arbete med MIK som inom ramen f6r en pagiende satsning
i lirarutbildningen anvinds som samlingsterm for tre formagor som bade lirarstudenter
och ldrarutbildare bor né: digital kompetens, medickunnigher och informationskunnighet.
Malsittningen med att implementera dessa tre formagor och begrepp pa lirarutbildningen
har varit att kombinera konkret tillimpning och kritisk reflektion for att pa sa sitt skapa
forutsiteningar for att utbilda medie- och teknikmedvetna livare for den digitaliserade skolan och
der medialiserade samhiiller. 1 artikeln diskuteras organisatoriska och praktiska utmaningar med
ett sidant utvecklingsarbete samt vikten av samverkan, erfarenhetsutbyte och kontinuitet. En
slutsats 4r att det dr viktigt att tinka pd digitala medier inte bara i termer av verkzyg utan
ocksd som miljéer inom vilka lirarutbildningen ska utbilda digitalt kompetenta lirare for
framtiden och samtidigt behalla sin autonomi visavi starka externa ekonomiska, politiska och
pedagogiska krafter.

Nyckelord: lirarutbildning, digitalisering, medie- och informatonskunnighet (MIK), digital
kompetens, utbildningsteknologi, medieinfrastrukeur, utvecklingsarbete, progression

INLEDNING

Landets lararutbildningar har linge strivat efter att férbereda framtidens lirare f6r den alltmer
digitaliserade skolan och métet med elevernas medialiserade uppvixt. Behovet har accentuerats
av att digital kompetens har knutits till liroplanen (Skolverket, 2018) och av pigiende diskus-
sioner om vikten av medie- och informationskunnighet (MIK) (jfr Carlsson, 2018). Samtidigt
visar en firsk studie fran Statens medierad (2019) att kunskaperna ir fortsatt begrinsade inom
landets lirarutbildningar. Hirmed 6ppnas en rad fragor gillande hur landets lirarutbildningar
ska hantera det som tycks vara ett medialt skifte ocksa for skolans del. Forutom att utveckla
formagan att planera och genomfora lektioner med hjilp av digitala verktyg, medier och system
(vilket i sig dr en stor utmaning) bér lirarutbildningar ocksd utbilda reflekterande prakeiker
som kan fatca kloka beslut i fraga om olika digitala [6sningar. I detta ingdr att de bor ha en viss
historisk och kritisk forstelse for digitalisering som samhillsomvandlingsprocess, insikter om
det inflytande som globala plattformsforetag har samt forméga att reflektera kring automatiserat
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lirande, robotisering, Al i skolan och utvecklandet av "smarta skolor”. Dessa omraden paverkas
i sin tur av mer overgripande teknikutveckling och samhillsomvandling.

I den hir artikeln beskriver vi ett pdgiende férandringsarbete inom ldrarutbildningen vid
Sodertérns hogskola dir vi har anvint MIK som paraplybegrepp i arbetet med att utforma
program- och kursinnehall {6r den medie- och teknikmedverna liraren i den digitaliserade skolan
och det medialiserade sambhiillet. Detta arbete har delats in i tre orienteringar: digital kompetens,
mediekunnigher och informationskunnigher. Vi kommer att dterkomma till dessa begrepp lingre
fram i artikeln. Artikeln ir inte tinkt att fungera som ett teoretiskt eller begreppsutredande
bidrag, eller som en didaktiskt orienterad och avgrinsad studie som utréner fordelar och nack-
delar med digitalisering inom lirarutbildning. Det vi vill beskriva och diskutera ir snarare en
arbets- och implementeringsprocess vid Sédertérns hégskola, med nya teman och arbetsformer
som kan kopplas till skolans digitalisering och samhillets medialisering.

Dessa diskussioner dr inte nagot nytt inom ldrarutbildningen pa Sédertérns hogskola men
begreppsanvindning och frigor om ansvar for implementering, kontinuitet och samspel mellan
olika kurser och lirarprogram har ofta varit oklara. MIK-kompetens finns pé flera hill inom
hogskolan men det har varit svirt ace fa overblick éver denna kompetens for att planera och
samordna undervisning med koppling till MIK. Det var i ljuset av detta nagra fragor, som ocksd
denna artikel forhller sig till, formulerades:

—  Hur kan ett langsiktigt arbete med MIK organiseras pa lirarutbildningen?

— P4 vilka sitt kan implementering och integration av MIK i olika kurser och lirarprogram
genomforas?

—  Hur kan MIK begreppsliggoras for att finga komplexiteten i imnesomridet och mojliggora
kritiska och historiserande perspektiv pa skolans digitalisering?

I fokus star lirarutbildningen vid Sodertérns hégskola och arbete med MIK som pa olika sitt
har pagitt sedan 2014, men som f6rst under de senaste aren systematiserats och organiserats pa
ett tydligt sitt. Arbetet som beskrivs hir 4r inspirerat av Gronlunds (2014) samt Gronlunds och
Wiklunds (2018) forskning om hur digitalisering ka7 férindra skolors verksamhet. I detta beto-
nas vikten av lingsiktighet och vikten av att inte ldgga in ny teknologi i gamla processer. Istillet
bor fokus ligga pé forandring i kursuppligg och undervisningsformer, vilket 4r en utmaning vid
varje lirosite. Arbetet vid Sodertérns hégskola har dn si linge bara paborjats, och var férhopp-
ning 4r att denna artikel kan inspirera andra och verka som en inbjudan till gemensam dialog
mellan landets lirarutbildningar kring dessa aktuella och angeligna fragor.

Vi hivdar att skolans och lirarutbildningens digitalisering inte enkom bor forstés i termer av
digitala verktyg utan kanske snarare ses som ett pagiende miljoskifte. I och med detta 6ppnas
fragor kring vad vi framéver kommer att mena med begrepp som skola, lirare, undervisning
och lirande. Mer konkret vill vi peka pé att det utifrin befintliga uppligg och med relativt enkla
medel gir att komma iging med ett férindringsarbete, samtidigt som vi reflekterar 6ver vissa
organisatoriska och praktiska utmaningar i detta.

NAGRA INGANGSVARDEN

Skolan skapades i anknytning till "den typografiska minniskan” (McLuhan, 1969). Nu ir den pa
vig in i digitala system for artificiell intelligens (AI) och grinslos datafiering med vad man kan
forstd som “den elektroniska och mitbara minniskan” i centrum. Med andra ord vintar svira
men intressanta utmaningar for framtidens ldrare nir de ska anvinda digitala verktyg, medier
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och system for att bedriva undervisning pa ett modernt, effektivt och liroplansrikeigt sitt. En
konkret friga dr hur dessa kompetenser kan knytas till kursplaner och andra styrdokument. P4
ett mer Svergripande plan aktualiseras ocksd fragor kring hur man kan skapa en djupare forsta-
else och ett gott omddme i forhéllande till skolans digitala miljo, samt hur blivande lirare och
lirarutbildare ska forhalla sig till de starka paverkanskrafter och affirsintressen som redan nu dr
en integrerad del av det vi kallar allmin skola (van Dijck, Poell & Waal, 2018; Williamson, 2017).

Begreppet digitalisering bor hir kommenteras. I grunden stir det for en teknisk skillnad och
overgang mellan analog och digital information (digitization), ett skifte som i minga samman-
hang redan ir genomfért. Den andra dimensionen av digitaliseringsbegreppet handlar om en
genomgripande och generell samhillsomvandling (digitalization), och det i4r i denna bredare
betydelse som begreppet anvinds i denna artikel. Andra men parallella utmaningar for larar-
utbildningen ges av den fordjupade medialiseringen av samhillet. Medialisering syftar pd att
medieinstitutioner, medieteknologier och medielogiker pa ett djupt och genomgripande sitt
genomsyrar och betingar samhillets institutioner och vardagslivsformer (Krotz, 2014). Saledes
ska medialisering skiljas frin mediering (i betydelsen faktisk 6verforing, kommunikation).

Bade digitalisering och medialisering har en djup inverkan pa organisation, praktiker och
roller inom skolans omrade (Breiter, 2014). Bigge begreppen ir systemorienterade och histo-
riserande (jfr globalisering, urbanisering) och pekar pd universella, differentierade, irreversibla
forindringar i sociala relationer och praktiker inom system- och livsvirld. Poidngen med att
anvinda den hir typen av perspektiv dr att komma ifrin den presentism och instrumenta-
lism som ldtt karakteriserar diskussioner om skolans digitalisering for att istdllet efterstriva ett
holistiskt och historiserande perspektiv. Detta knyter an till ett medieckologiskt och medium-
teoretiskt tinkande om undervisningsteknologier och mediebruk i skolan (jfr Erixon, 2014;
McLuhan, 1987; Postman, 1992) och tankar om medier som miljéer och infrastrukturer som
utgdr forutsiteningen for all skolverksamhet (jfr Forsler, 2020; Forsman, 2018).

Skolans digitalisering har pagéct i flera decennier och kantats av flera stora satsningar pa
att implementera hérdvaror, system, fortbildning (Hylén, 2011). Under de senaste tio aren har
utvecklingen gatt in i en ny fas med Gvergingar till en-till-en-system (en dator/larplatta per elev
och lirare), lirplattformar samt uppkopplade skolor och klassrum. Till detta kommer de till-
ligg som Skolverket (2017, 2018) relativt nyligen har gjort gillande digital kompetens i liropla-
nen. Enligt den expansiva branschen for utbildningsteknologi (ed-tech) r nista steg i skolans
digitalisering 6vergang till "smarta skolor” och ett mer personaliserat lirande (Selwyn, 2016;
Williamson, 2017). Dirmed kan verksamheten bedrivas pé ett snabbare och effektivare sitt sam-
tidigt som lirandet blir mer mitbart och méjligt att styra och péverka. Foresprakarna menar att
detta ger en mer demokratisk och inkluderande skola i och med att undervisningen anpassas till
varje barns férutsittningar och behov, samtidigt som det bidrar till att gora skolan och undervis-
ningen mer lustfylld och engagerande. Enligt andra tilltar 6vervakningen och synen pa kunskap
styrs av vad som dr mojlige att mirta (Biesta, 2011; Jarke & Breiter, 2019).

Svensk forskning gillande digitaliseringens effekter pa lirandet pekar i olika riktningar. Vissa
studier lyfter fram de mojligheter som digitala pedagogiska transformationer ger till lirandets
processer (Kjillander & Riddersporre, 2019; Akerfeldt, Kjillander & Selander, 2018). Andra
visar att digitalisering kan leda till nya begrinsningar, exempelvis minskad autonomi for lirar-
professionen (Lantz-Andersson & Siljo, 2014). Studier av lirappar (Sjédén, 2015) och sociala
robotar (Serholt, 2017) pévisar forekomsten av inte alltid pedagogiskt sikerstillda digitala verk-
tyg. Andra studier visar pd lirarkdrens blandade reaktioner och till och med motstind visavi
digitaliseringen (Gronlund, 2014; Salavati, 2016; Tallvid, 2015).
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Arbete med MIK vid Sodertorns hogskola har ockséd inspirerats av det Selwyn och Facer
(2013, s. 6, 10) kallar kritiska studier av utbildningsteknologi. Ambitionen 4r hir att 6ppna
teknikens svarta lada” och att avmystifiera dominerande narrativ dir "digital teknologi anvinds
som en agens for att signalera framtiden’ (ibid., s 11). En viktig del av denna kritiska diskussion
giller det okade inflytandet fran plastformssambillers (van Dijck m.fl., 2018) giganter (Apple,
Google, Microsoft m.fl.) och vad deras hirdvaror, mjukvaror och lirarfortbildning pa sikt kan
medfora for den allminna skolan (Forsman, 2018, 2019; Selwyn, 2014, 2016; Williamson, 2017).

IMPLEMENTERING

Innan arbetet kring MIK inom ldrarutbildningen startades hade det gjorts olika forsok med digitala
verktyg samt flera interna utredningar kring det som da benimndes som IKT (informations- och
kommunikationsteknologi). I borjan av 2010-talet borjade begreppet digital kompetens anvindas.
Termen kommer fran EU och OECD-sammanhang och férknippas med livslingt lirande och
anstillningsbarhet inom ramen for sd kallade 215t Century Skills (Hylén, 2019). Ett annat begrepp
som kom upp var medie- och informationskunnighet (MIK) (Carlsson, 2018).

Vid Sédertorns hogskola foll valet pd MIK-termen for att komma bort fran en del av de
blockeringar som begreppet IKT skapat i fragor om digitalisering och lirarutbildning. Ett forsta
initiativ i denna inrikening var en serie MIK-seminarier. Dessa pagick mellan 2014 och 2017
och erbjéd en mix av externa och interna seminariepresentatérer. Presentationerna kunde gilla
larplatcor i undervisning, en-till-en-16sningar, Flipped Classroom och lirplattformar och 6ver
till teknikfilosofiska och mediumteoretiska diskussioner om sociala robotar, lirares tekniksyn,
multimodalitet och undervisningsteknologi. Malgruppen for dessa MIK-seminarier var ldrar-
utbildare och ansvariga f6r Sédertdrns lirarprogram, fran forskola till gymnasium. Under den
hir tiden stod Sodertorns hogskola ocksd vird for tvi nationella MIK-konvent (Malmg, 2014,
Sédertorn, 2015) for lirarutbildare.

Under 2016 kom ett mer operativt arbete kring MIK iging i och med att det formerades en
MIK-grupp. I denna ingick representanter frin dmnena medieteknik, medie- och kommuni-
kationsvetenskap, svenska och pedagogik samt medarbetare fran hogskolans bibliotek. Utifran
de overgripande frigorna gillande organisation och integrering av MIK i lirarutbildningen for-
mulerades ett 6vergripande syfte; att utveckla ramar och strukturer for ett gemensamt och sam-
ordnat arbete med MIK pa hégskolans samtliga lirarutbildningar. Under de inledande métena
enades gruppen om f6ljande arbetsbeskrivning.

e  Definiera hur MIK-begreppet kan forstas pa lirarutbildningen och formulera detta i ett
policydokument

e Utveckla en progressionsidé for MIK och formulera lirandemal utifrin denna

*  Diskutera och komma med f6rslag pa hur progression och lirandemil kan implementeras
utifran ett konkret lirarprogram, 4-6-programmet

*  Foresld en handlingsplan for fortsatt implementering och fortsatt arbete

e Komma med forslag pa en referenslista och en begreppslista som stod for undervisande
lirare

ARBETE MED CENTRALA BEGREPP

Efter manga och langa diskussioner enades arbetsgruppen om att anvinda MIK-begreppet som
en paraplyterm for tre kunskapsomraden: digital kompetens, medieckunnighet och informa-
tionskunnighet.
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Digital kompetens ir det begrepp som anvinds i Lgr 11 (Skolverket, 2018) och ddrmed inom
den svenska skolvirlden. Det anges ocksd av EU som en av atta centrala 21st Century Skills,
dvs. férmégor som f6rvintas krivas av framtidens arbetskraft och medborgare (jfr Hylén,
2019). Digital kompetens, som ocksé forknippas med livslingt lirande och anstillningsbarhet,
ar ett sa kallat loose concept vilket innebir att det inte finns ndgon entydig eller stabil definition.
Snarare kan detta (liksom andra policyorienterade begrepp) anvindas av olika aktérer, i olika
kontexter och for olika syften (Forsman, 2018). Inte heller Skolverket (2017) tycks ha efterstri-
vat en entydig definition utan pekar pd ett dynamiskt och kontextbundet begrepp vars kon-
kreta innebérd ska relateras till teknologisk forindring och till olika skolsammanhang (arskurs,
imne etc.). Skolverket relaterar dven digital kompetens till entreprendrskap och kreativitet,
samt till formagan att forstd digitaliseringens paverkan pa samhillet. Baserat pd detta enades
arbetsgruppen om foljande definition for digital kompetens inom Sodertdrns lirarutbildning:
De blivande ldrarnas formaga att sikert och kritiske tillimpa, vidareutveckla och reflektera
over olika digitala undervisningsresurser pd ett adekvat sitt i relation till elevernas forutsitt-
ningar (alder etc.), skolimnens karaktir och sin professionsutveckling i méte med framtidens
arbetsmarknader.

Begreppet mediekunnighet (media literacy) har rétter i mediepedagogik (1960—80-tal) gil-
lande hur skolan kan beméta elevernas alltmer medialiserade uppvixt. Inom denna tradition
betonas bland annat férmigan att s6ka, hantera och kritiskt virdera och analysera medier
och information i olika mediesammanhang liksom forméga act anvinda medier for ate sjilv
uttrycka sig (Carlsson, 2018). Till detta filt hor ocksa kunskaper om samhillets medialisering
och hur mediers teknologier, institutioner och logiker inverkar pd skolan och pa samhil-
let i stort. P4 si sitt knyts ldrarstudenternas mediekunnighet ocksa till insikter om skolan
som medieplats och hur olika skolimnens medieckologier inverkar pa synen pd kunskap
och utbildning (jfr Erixon, 2014). Mot bakgrund av detta enades arbetsgruppen om féljande
definition av mediekunnighet. De blivande lirarnas kunskaper om mediers samhilleliga och
kulturella funktioner och logiker samt mediers betydelse i barns och ungas liv i och utanfor
skolan.

Begreppet informationskunnighet (information literacy) hirrér frin biblioteks- och
arkivvirlden och avser de blivande ldrarnas kunskaper om och férmaga act soka, filtrera,
och kritiskt virdera samt sjilva producera och sprida relevant information pa ett korrekt,
sikert och etiskt hallbart sidtt. Det handlar om att anvinda bibliotek, databaser, arkiv, mass-
medier, internetsokningar och andra resurser for att s6ka, vilja, granska och sammanstilla
information pa ett meningsfullt sitt som kan ligga till grund f6r skapande av ny kunskap
(Limberg & Folkesson, 2006; Lankshear & Knobel, 2003). Killkritiskt tinkande och f6r-
maga att identifiera informationsbehov hos sig sjilv och andra ingir ocksa (Rivano Eckerdal
& Sundin, 2014). Mot bakgrund av detta avser arbetsgruppen féljande med informations-
kunnighet. De blivande lirarnas kunskaper om och forméiga att soka, filtrera och kritiske
virdera samt sjilva producera och sprida relevant information pé ett korreke, sikert och
etiske sitt.

Sammantaget handlar dessa tre dimensioner om ldrarstudenternas formdga att sikert och
kritiske tillimpa, vidareutveckla och reflektera kring hur olika digitala undervisningsresurser
kan anvindas pa ett adekvat sitt i relation till elevernas forutsittningar och skolimnens karakeir,
inom sin professionsutveckling och i méte med framtidens arbetsmarknader. Malet 4r att alltsa
att genom konkret tillimpning och kritisk reflektion bidra till att utveckla medie- och teknik-
medvetna ldrare i den digitaliserade skolan och det medialiserade samhillet.
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ARBETE MED PROGRESSIONSMODELL OCH LARANDEMAL

Progression diskuterades i MIK-arbetsgruppen, dels med avseende pa studenternas progression
i sin egenskap av (ldrar-)studenter pa en hogskola och dels med avseende pa den progression
som de som blivande lirare kan férvinta sig av sina elever. Progression kan forstéas pé olika sitt
och anvindas bade i relation till individens lirande och som egenskap hos kurser eller utbild-
ningar (Sifstrém, 2017). Hir avses progression som egenskap hos kurser och utbildningar, dir
progressionen ses som “byggstenar i en process” for att nd ett slutmal (s. 58), i det hir fallet en
sammansatt MIK-kompetens.

I arbetet med implementeringen av MIK-perspektiv valdes ett specifikt lirarprogram som
utgangspunkt, 4-6-programmet. Arbetet i detta program ska sedan fungera som modell for andra
lararprogram. En del av implementeringsarbetet har handlat om att arbetsgruppen utvecklat en
progressionsmodell for hur MIK ska integreras i olika kurser i 4-6-programmet. Denna modell
tar hiansyn till flera perspektiv och ir inspirerad av. SOLO-taxonomin. SOLO-taxonomin
ser identifiering och beskrivning som enklare processer 4n jimforelse och problematisering och
detta var en av utgingspunkterna men arbetsgruppen har ocksd inkluderat perspektiv pé stu-
dentens lirande och péd den blivande lirarens undervisning av elever. Utifrin medvetenheten
om hur viktig handling 4r i relation till lirande har vi ocksa strivat efter att ha perspektiv som
har med anvindning och tillimpning att gora relativt tidigt i progressionen (jfr Sifstrom, 2017,
s. §8). Det dr dock viktigt att pdpeka hir att ett kritiske f6rhéllningssdte kan visas upp ocksd
genom praktiskt/gestaltande arbete, och att progressionsmodellen inte ska forstas som en sepa-
ration av kunskapsformer dir teoretisk kunskap pa nigot sitt ar éverordnad. MIK-aspekter som
vi identifierade som centrala utifrin de tre kunskapsomradena (digital kompetens, mediekun-
nighet och informationskunnighet) formulerades som lirandemal med tva eller tre progressi-
onsnivaer utifrin den generella progressionsmodell som MIK-arbetsgruppen enades om:

* Inventera/beskriva/teoretiskt grunda
e Tillimpa/praktiskt genomféra/anvinda
e Producera/kritiskt granska/reflektera/bedéma/problematisera

Modellen grundar sig i den teoretiska utgdngspunkeen dir MIK bestir av tre olika delkompo-
nenter dir det 4r vikrigt att inte hantera MIK som enbart en instrumentell kompetens utan
dven som ett kritiske forhallningssitt. Av denna anledning finns i modellen ett anvindnings-
och tillimpningsperspektiv och ett kritiskt och problematiserande perspektiv. I modellen gérs
ocksa en atskillnad mellan enklare/mer grundliggande och mer komplexa akeiviteter ucifran
SOLO-taxonomins utgingspunkter. Aktiviteten beskriva dr dd mer grundliggande 4n aktivite-
ten kritisk reflektion och problematisering. Modellen bygger ocksa pé en skillnad mellan teori
och praktisk anvindning, teoretiskt grunda kontra praktiskt genomfora. Det som inte blir lika
explicit i modellen 4r dubbelheten dir bide lirarstudentens lirande ir centralt och hur ldrar-
studenten i sin tur behéver arbeta med elevers lirande. Hir kan anvindning sigas syfta mer pa
studentens anvindning och tillimpning mer pa elevens lirande, men de ligger hir inte pd olika
nivier i modellen och dirfor behéver man sirskilt beakta att bida dessa perspektiv synliggors i
lirandemalen.

Ett omride som ir centralt for, men inte avhingigt, digitaliseringen 4r multimodalitet. Som
Petra Magnusson (2014) diskuterar i sin avhandling har utvecklingen av nya medieteknologier
“gjort andra teckenvirldar 4n den verbalsprakliga mer tillgingliga och littare att utnyttja for
meningsskapande, till f6ljd av att produktion och distribution har blivit enklare genom de
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digitala medierna” (s. 41). Detta giller sivil lirares som elevers praktiker och arbetsgruppen har
i detta sammanhang kopplat multimodalitet till MIK-perspektivet digital kompetens och till
det arbetsgruppen beskriver som “de blivande ldrarnas formaga att sikert och kritiske tillimpa,
vidareutveckla och reflektera over olika digitala undervisningsresurser” (jfr Godhe & Hashemi,
2019). Progressionen nir det giller multimodalitet formulerades i fyra lirandemal utifrdn fyra
progressionsnivéer, dir den forsta progressionsnivan fokuserar beskrivning och exemplifiering,
medan den andra nivan fokuserar praktisk anvindning, den tredje nivdn fokuserar bedom-
ningar och den fjirde ett kritiskt férhallningssitt:

e beskriva och exemplifiera hur multimodalitet kan anvindas i olika undervisningssamman-
hang och med olika syften

e diskutera hur multimodalitet kan anvindas i undervisning och praktiskt arbeta med olika
former av multimodala uttrycksformer

*  bedoma elevers multimodala lirandeaktiviteter

*  kritiske virdera, vilja och producera multimodala lirandeaktiviteter anpassade till elevers
olika forutsittningar

I denna progression ryms alltsd savil SOLO-taxonomins tanke om enklare och mer komplexa
aktiviteter som mer teoretiska utgangspunkter dir bade anvindning och kritiske forhéallningssitt
ska inrymmas. P4 termin ett har studenterna hittills haft en foreldsning om multimodalitet och
visuellt lirande under sin andra delkurs, och sedan har de under sin verksamhetsférlagda kurs
fatt observera hur det ser ut pa deras respektive skolor som de har besokt. Utifrin foreldsning
och kurslitteratur har detta sedan f6ljts upp och diskuterats under ett seminarium dir ocksé stu-
denterna har fitt i uppgift att gora en enkel multimodal presentation i relation till ett specifikt
imnesinnehdll. Detta motsvarar det forsta och det andra progressionssteget.

Ettannat exempel ror anvindandet av informationsresurser, vilket r relevant i en skolkontext
genom att sdvil lirare som elever behéver forhalla sig till den méngd olika informationsresurser
som finns. Detta har med MIK-perspektivet informationskunnighet att gora, det vill siga ”de
blivande lirarnas kunskaper om och formaga att soka, filtrera, och kritiskt virdera samt sjilva
producera och sprida relevant information pa ett korreke, sikert och etiskt sitt”. Nir det giller
formagan att anvinda informationsresurser formulerades lirandemal utifran tvd progressions-
steg, ddr det forsta steget fokuserar just studentens egna lirande i relation till sin roll som bli-
vande lirare, medan det andra steget fokuserar elevens lirande och hur studenten kan planera
kommande undervisning dir elevens informationskunnighet kan stirkas:

e soka, kritiskt virdera och anvinda olika typer av informationsresurser i planeringen av
undervisning

e planera undervisning som stirker elevernas informationskunnighet, med sirskilt fokus mot
killkritisk formaga

Hir ar det just skillnaden mellan studentens lirande och undervisning for att stotea elevens
lirande som motiverat de tvé olika progressionsstegen.

I ett tredje exempel tas ungas medievirldar upp som nagot lirare behdver kinna till, f6rhilla
sig till och ocksa anvinda sig av. Det handlar hir om MIK-perspektivet mediekunnighet, av
arbetsgruppen beskrivet som “de blivande lirarnas kunskaper om mediers samhilleliga och kul-
turella funktioner och logiker samt mediers betydelse i barns och ungas liv i och utanfér skolan”.
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Progressionen formuleras hir i tre steg och utgar frin beskrivning, direfter analys och slutligen
diskussion och problematisering:

e beskriva och diskutera barns och ungas medievirldar
* analysera barn och ungas identitetsskapande praktiker i olika medievirldar
e diskutera mojligheter och risker i barns och ungas medievirldar

Hir har utgingspunkten for progressionsstegen varit olika nivier av diskussion i allminhet
kontra diskussion kring méjligheter och risker. Det forsta 4r tinkt att vara orienterande och
teoretiskt grundande medan de senare avser problematisering och ett kritiskt férhallningssitt.
I larandemalen ingar savil ett student- och blivande lirare-perspektiv i form av teoretisk grund
och diskussion pa olika nivier som ett perspektiv riktat mot forstelse for elevers gorande och
lirande, genom analys av barns och ungas mediepraktiker.

Trots att arbetsgruppen har formulerat en mingd lirandemal utifrin progressionsmodellen 4r
det fortfarande bara frigan om preliminira forslag som behéver testas, modifieras och utvecklas
vidare. I detta arbete har ocksi en gemensam matris anvénts for att fa en 6verblick 6ver utbild-
ningsprogrammet som helhet. I matrisen framgir undervisningsaktiviteter, lirandemal och
relevant kurs. Genom att formulera, dokumentera och goéra oversikeer halls MIK-perspektivet
samman och synliggérs inom hela ldrarutbildningen. Det blir med matriser, formulerade ldran-
demal och definitioner av begrepp méjligt att presentera utgingspunkter och diskutera dessa
med kollegor i olika sammanhang och forum.

REFLEKTIONER OCH VAGEN FRAMAT

Arbetsgruppen har hittills formulerat ett policydokument med de begreppsliga utgdngspunk-
terna for arbetet med MIK pd alla ldrarprogram, utvecklat en progressionsmodell, formule-
rat lirandemal och foreslagit vissa lirandeaktiviteter i relation till dessa lirandemal. Detta ir
de forsta stegen i en forindringsprocess. For vidare utveckling har vissa stérre satsningar och
aktiviteter planerats eller genomforts. Arbetsgruppen har arrangerat en heldag for alla under-
visande lirare som bland annat innehéll prova-pi-workshoppar kring flippade foreldsningar,
programmering och maker-space. En liknande dag har getts for alla lirarstudenter. Det har
ocksa genomforts en utbildningsdag for alla studenter pé lirarprogrammet f6r arskurs 4—6 dar
fokus lag helt pa programmering. Vid samtliga av dessa tillfillen har det policydokument som
arbetsgruppen utvecklat presenterats och forskare och forelisare inom omradet har bjudits in.

Samtidigt har det uppenbarats en del amnesmissiga spanningar gillande hur digitalisering
och MIK kan eller bér forstds och vem som har ansvar for inforandet av detta i lirarutbildning-
ens kurser. En utmaning 4r den bestillarorganisation som Sédertorns hdgskola anvinder sig av
och som innebir att lirarutbildningen hyr in lirarutbildare fran hogskolans olika dmnen, vilket
ger svarigheter i friga om kontinuitet och ansvar. Siledes har MIK-arbetet aktualiserat en rad
fragor gillande styrning, tréghet och motstind, begreppsvariation och olika agendor inom en
organisation (jfr Gronlund, 2014).

En sidan friga ir hur man ska undvika att forindringsarbete som detta blir bundet till
och beroende av en mindre grupp eldsjilar och riskerar att stanna av ifall tillrickligt minga
fran denna grupp slutar eller fir andra arbetsuppgifter. Att implementera utvecklingsarbetet i
form av begreppsdefinitioner, progressionsmodeller och lirandemal har varit ett sitt att férsoka
undvika detta och garantera kontinuitet. Samtidigt 4r vi medvetna om att hur ett moment
genomfors och virderas i en kurs beror mycket pa de undervisande lirarna. Férutom att sprida
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modellen och matrisen fran 4—6-programmet till de andra lirarprogrammen pd hégskolan, sam-
tidigt som MIK fortsitter utvecklas inom 4—6, krivs det dirfor ace samtliga kursansvariga och
ldrare ar inférstddda och engagerade.

Ett forsok att na lirarutbildarna pa ett tidigt stadium och skapa en samsyn kring vad MIK idr
pa Sédertdrns hogskola och inom véra ldrarutbildningar var den tidigare beskrivna temadagen
dir ménga av ldrarutbildarna deltog. Vi hoppas att de erfarenheter som gjordes dir och den
fortsatta implementeringen av undervisningsuppligg som finns fér 4—6-programmet pd sike
kommer att genomsyra verksamheten. Detta kan dock utvirderas tidigast efter nigra terminer
ndr studenterna métt MIK-moment i flera kurser och pa olika nivéer, och ur ett vidare perspek-
tiv forst efter avslutad utbildning i métet med den digitaliserade skolan.

Vi avser ocksa att involvera studenter under pagiende utbildning f6r att skapa en permanent
och genomtinkt forindring av lirarprogrammen, vilket i sig utgor en andra utmaning. Studen-
ter méste ges konkreta méjlighet till inflytande och eget arbete. Forutom utbildningsdagar for
studenter i olika konstellationer har vi i MIK-arbetsgruppen diskuterat méjligheten att tillhan-
dahalla digitala resurser for sjilvstudier i att hantera olika programvaror, till exempel i form av
“digital tutorials” som gors tillgingliga online, vilket gor att tiden i klassrummet kan liggas pa
annat dn teknisk handledning.

Utdver detta kvarstdr utmaningar i friga om digitala system och mjuk- och hérdvaror. For
det forsta maste hogskolans digitala miljo fungera vil och delvis anpassas till de sirskilda behov
lararutbildningen har. For det andra har skolor och studenter forvintningar pa vilka program-
varor och lirplattformar som en ldrarutbildning borde utbilda i. Manga studenter vill ha mer
“hands-on-kunskaper” och kinna att de behirskar specifika digitala verktyg (exempelvis olika
pedagogiska appar) for att direkt kunna omsitta detta i praktik och yrkesliv. Ur ldrarutbildning-
ens perspektiv dr inte detta en héllbar modell eftersom teknikutvecklingen 4r s snabb, samtidigt
som det finns stora variationer i vilka digitala system, verktyg och liromedel som anvinds runt
om i svenska skolor. Dessutom ir och bor hogskolan kanske vara en mer trogrorlig organisation,
dven om trégheten ibland yttrar sig i ett visst motstind fran lirarutbildarnas sida da det giller
implementeringen av ny teknik. Det ir viktigt att hogskolan inte anpassar sin verksamhet helt
till det som for tillfillet efterfragas av huvudmin eller styrs av det som den vixande mangmil-
jardmarknaden for ed-tech for tillfillet har att erbjuda och foreslar.

Vi menar att lirarutbildningen i det fortsatta arbetet med de tre f6rméagor som samlas under
MIK bér striva bortom forstaelsen av digitala tekniker som verkeyg och istillet tinka mer kring
medier som miljder och infrastrukeurer (jfr Peters, 2015). Tydligast blir detta kanske i de nya
utmaningar som uppstir nir datordrivna teknologier introduceras i skolan. For att forbereda
ldrarstudenter pa en skolvardag dir elevdata i allt hogre utstrickning anvinds for utvirdering,
personalisering och kunskapskontroll menar vi att det inte ricker att behirska enskilda pro-
gramvaror. Lirarutbildningarna behéver dven ta upp andra fragor som: Vilka kategorier ligger
till grund for de data som samlas in? I vems intresse implementeras ny teknik i skolan? Nar
bor jag som ldrare anvinda digitala tekniker for beddmning, administration och kommunika-
tion och nir bor jag lata bli? (jfr Gray, Gerlitz & Bounegru, 2018). Med andra ord: Vad krivs
av en professionell lirare for act forstd, orientera sig och ta vil underbyggda beslut i en virld
ddr manga bedomningar gors av datorer? I vira lirandemal adresseras detta genom att digital
kompetens inte bara definieras som en teknisk firdighet utan ocksd som férmégan att kunna
utvirdera digitala pedagogiska hjilpmedel utifrin de kunskapsformer de prioriterar.

Samtidigt maste lirarutbildningarna véga interagera praktiskt och handgripligt med digitala
tekniker och skapa tillfillen for studenter att préva, experimentera och anvinda medier pa nya
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satt. Det giller att forstd grunderna i hur programmering eller datainsamling fungerar, eller att
for den delen ha kunskap om bildbehandling eller redigeringsprocesserna bakom en Wikipedia-
artikel. Det 4r ocksd detta vi menar med att dppna den svarta lidan. Om blivande lirare och
skolutvecklare inte ges méjlighet att bdde interagera med och kritiskt férstd och granska den
digitala miljé som bdddar in dagens och framtidens skola, riskerar ed-tech-foretag och platt-
formsgiganter att ta dver utvecklingsarbetet och riktningen pa den pedagogiska orienteringen
inom framtidens skola (Williamsson, 2017). Av denna anledning féregas det tidigare diskuterade
maélet om att kunna kritiske granska och utvirdera digitala verktyg i var progressionsmodell av
ett moment i praktisk programmering och datalogiske tinkande.

Ett kritiskt perspektiv pa digitala medier i skolan (jfr Selwyn & Facer, 2013) som miljéer och
infrastrukturer dr ocksd ett sitt att knyta ihop mediekunnighet, informationskunnighet och
digital kompetens med skolans och hogskolans hillbarhetsarbete. En framtida utvecklingsmj-
lighet i arbetet som beskrivits hir blir da att integrera diskussioner om digitaliseringens konse-
kvenser for miljo och klimat i de olika kurserna, med hjilp av sirskilda lirandemal eller som
ett mer overgripande perspektiv. I ambitionen att 6ppna den svarta lidan kan det ingd att borja
fundera pa vilka naturresurser som krivs for att producera de hirdvaror och den elektricitet som
behovs f6r att driva skolans digitalisering och for att lagra och skicka stora mingder data. Detta
perspektiv har dnnu inte implementerats fullt ut men utgdr for oss en logisk konsekvens av ett
holistiskt tinkande kring skolan som mediemiljs.

Det medieckologiska perspektivet pa skolans digitalisering grundar sig ocksd i ett his-
toriserande tinkande och en strivan efter balans mellan olika medieteknologier (Postman,
1992). Detta synsitt har genomsyrat hela detta projekt genom att 1) hela tiden betona att
dven invanda aspekter av skolmiljon, som bocker eller whiteboardtavlor, ocksd utgdér medier
som prioriterar vissa typer av tinkande och handlande och att 2) betona att digital kompe-
tens ocksa handlar om att veta nir man ska vilja bort digital teknik. Dessa utgdngspunkter
innebir inte bara ett problematiserande av de mest teknikdeterministiska och presentistiska
beskrivningarna av skolans digitalisering utan utgor ocksa ett sitt att visa hur olika synsitt
pa kunskap och skolans uppdrag knyts till de medier och teknologier som anvinds i dagens

skola.

SLUTORD

I den hir artikeln har vi beskrivit och diskuterat hur ldrarutbildningarna pd Sédertdrns hog-
skola har tagit sig an utmaningen med att forstirka digital kompetens, medickunnighet och
informationskunnighet. Vi har forsoke visa pa vilka sice implementering, organisation och inte-
gration av MIK i olika kurser och lirarprogram kan liggas upp. Vi har forordat en progressi-
onsmodell som bygger pa konkretiseringar av lirandemal och uppgifter for lirarstudenterna.
Vi lyfter vidare fram vikten av att anvinda begrepp som kan dppna for pluralistiska site ace
tinka kring skolans digitalisering, dir vi har anvint MIK som ett paraplybegrepp for tre olika
former av kompetenser som konkretiseras genom progressionsmodellen och olika lirandemal
och 6vningar. Var utgingspunkt och vart mél har varit att méjliggora ett breddat sdtt att tinka
kring digitaliseringen och dess konsekvenser i férhillande till skolan och lirarutbildningen i
stort. Efter detta inledande arbete dterstér att driva frigorna vidare pa ett sitt som kan samman-
linka vara olika ldrarprogram. I detta dr samverkan med VFU-skolor och kommuner en viktig
pusselbit. Studenterna ir en resurs och tvirvetenskapliga méten mellan olika hogskoleimnen
en forutsitening. Andra pusselbitar dr forskning och erfarenhetsutbyte med olika lirositen som
bedriver lirarutbildning.
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En av de stora utmaningarna fér landets lirarutbildningar 4r att hinga med i den acce-
lererande digitaliseringen som teknisk process och lita den inverka pa hur lirarutbildningen
organiseras och genomfors, savil i friga om konkreta firdigheter som kritiska perspektiv. Den
digitaliserade skolan medfér en forindrad infrastruktur och medieekologi for kunskapsproduk-
tion, undervisning och lirande. Digitaliseringen betecknar ocksa en epokgérande samhillelig
transformation i friga om ekonomi, arbete, skola, minne, overvakning, fritid, hilsa, familj,
offentlighet, demokrati och identitetsarbete samtidigt som den utgdr en dominerande ideologi
som bygger pd antaganden om att “nya medier” skapar social f6rindring och forbittrad skola.
For att nyansera denna bild menar vi att det dr viktigt f6r blivande ldrare att f6rsta digitalise-
ringen bade ur et historiskt och ett ekologiskt perspektiv. I utvecklingsarbetet som beskrivs hir
har vi tagit de forsta stegen i en sidan process genom att férorda kritiska och explorativa forhall-
ningssitt till digital teknik och att betona medickunnighet, informationskunnighet och digital
kompetens som komplexa kunskapsfilt med méjlighet till progression snarare dn som firdighe-
ter. Vi hoppas kunna utveckla dessa perspektiv framéver med 6kat fokus pa héllbar utveckling
och ett miljomedvetet forhallande till teknikutveckling och implementering.

I och med den 6kande trenden mot automatiserat och personaliserat lirande uppstar ocksa
fragor om lararprofessionens sirart och lirarutbildningarnas autonomi i férhillande dll styr-
ningsrationaliteten bakom skolans digitalisering. Vi menar act det dr viktigt att utveckla ett pro-
fessionellt omdéme och férmagan att vilja “ritt” teknik i olika pedagogiska sammanhang. Det
kan inte, och ska inte, vara lirarutbildningens uppdrag att utbilda blivande lirare till oreflekee-
rad tillimpning av programvaror och plattformar. I den modell som Sédertérns hogskola hittills
har anvint i sitt inre arbete med den teknik- och mediemedvetna liraren i den digitaliserade
skolan och det medialiserade samhillet har vi forséke kombinera prakeiska firdigheter i infor-
mationssokning och teknikanvindning med kritiska perspektiv pd medier och medieutveckling.
Vi har valt atc arbeta pd bred och generell front med dokument, inspiration och implemente-
ring men har inledningsvis gjort det inom ett specifike ldrarprogram dir vi skapat matriser och
modeller. Férhoppningsvis ges vi resurser och mandat att driva denna utveckling vidare.
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