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Progressionsplaner som stod for lirande, undervisning
och utveckling inom hégre utbildning

Susanne Pelger
Lunds universitet, Sverige

Om maluppfyllelse ska kunna sikerstillas for alla studenter behover forutsiteningar ges
for lirandeprogression mot utbildningens miél. For att stirka dessa forutsittningar har
progressionsplaner utvecklats for de naturvetenskapliga utbildningarna vid Lunds universitet.
Progressionsplanen konkretiserar varje examensmal i etappmal med gradvis 6kade krav och ger
ddrigenom en éverblick éver den férvintade lirandeprogressionen. Nir planen implementeras
i utbildningen konkretiseras etappmalen ytterligare i dmneskursernas lirandemal. I denna
publikation redogdr jag fér de naturvetenskapliga utbildningarnas process i fem steg for
utveckling och implementering av progressionsplaner, och resultatet av detta arbete. Vidare
diskuterar jag progressionsplaners mojligheter inom hégre utbildning. Avslutningsvis
reflekterar jag 6ver lirdomar och kritiska faktorer att beakta da progressionsplaner utvecklas
och implementeras.

Nyckelord: hogre utbildning, lirande, naturvetenskaplig utbildning, progression, progressions-
planer

Progression plans to support learning, teaching and development in higher education
If goal attainment is to be ensured for all students, conditions need to be provided for
progression towards the learning outcomes. In order to strengthen these conditions,
progression plans have been developed for the science study programmes at Lund University.
The progression plan concretises each curriculum outcome in three stages with gradually
increased demands, thereby providing an overview of the intended learning progression. In
the implementation of the plan, outcomes at each stage are further concretised in the learning
outcomes of the subject courses. In this paper, I describe the five-step process for development
and implementation of progression plans in the science programmes, and the results of this
work. Furthermore, I discuss the opportunities that the progression plans offer in higher
education. In conclusion, I reflect on learning experiences and critical factors to consider
when progression plans are developed and implemented.
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INLEDNING

Hogre utbildning omfattar olika kunskapsformer och perspektiv och syftar mot de mél som
definieras for en viss examen. For akademiska lirare kan undervisning mot malen for generella
fardigheter vara en sirskild utmaning, och manga kinner sig osikra och otillrickliga infér upp-
giften (Chan et al., 2017). Verktyg och stod behéver dirfor ges sa att undervisning mot alla mal
skapar forutsittningar for lirandeprogression och méluppfyllelse for alla studenter. For att mota
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detta behov har de naturvetenskapliga utbildningarna vid Lunds universitet utvecklat och imple-
menterat progressionsplaner pd kandidat- och masternivé. I denna text redogor jag for processen
och de resultat den har lete till. Jag diskuterar ocksé progressionsplanens méjligheter inom hégre
utbildning och reflekterar 6ver lirdomar av utvecklings- och implementeringsarbetet.

Naturvetenskaplig utbildning och dess mal

For den naturvetenskapliga kandidatutbildningen i Lund giller malen f6r en generell examen
pa kandidatnivé (SES 1993:100, bilaga 2). Dessa kan tillsammans med hogskolelagens 6vergri-
pande perspektiv, hillbar utveckling, jimstilldhet mellan kvinnor och min, forstelse f6r andra
linder och f6r internationella forhéllanden samt breddad rekrytering (SES 1992:1434, 1 kap.,
5§) — summerade och tolkade i ett naturvetenskapligt ssammanhang — sigas motsvara vad som
ryms i begreppet naturvetenskaplig litteracitet (scientific literacy) (OECD, 2006; Rennie, 2005).
Naturvetenskapligt litterata studenter kan dirmed betraktas som utbildningens yttersta mal.
Det innebir, enligt Rennies (2005, s. 11) definition, att de: "are interested in and understand the
world around them; engage in the discourses of and about science; are able to identify ques-
tions, investigate and draw evidence-based conclusions; are sceptical and questioning of claims
made by others about scientific matters; make informed decisions about the environment and
their own health and well-being”. Att stddja lirande i denna rikening kan féljakdigen ses som
naturvetenskaplig utbildnings overgripande syfte. P4 samma sitt syftar hogre utbildning mer
allmint till ace stddja studenters akademiska litteracitet (se t.ex. Hallett, 2013).

UTVECKLING AV PROGRESSIONSPLANER

For ate stirka forutsittningarna for lirandeprogression inleddes viren 2017 arbetet med att
utveckla progressionsplaner for den naturvetenskapliga kandidatutbildningen i Lund. Beslut
om initiativet fattades av fakultetens utbildningsnimnd. Arbetet genomférdes direfter av en
grupp bestdende av huvudomradenas studierektorer, en studeranderepresentant, fakultetens
grundutbildningsdekan och grundutbildningsadministratérer under pedagogisk ledning av
mig. Under tvd &r avsattes tid for dterkommande workshoppar med arbetsgruppen.

Arbetet utgick ifran en modell f6r systematisk kommunikationstrining med progression
(Pelger & Santesson, 2012, s. 71-73), som i korthet innebir att examensmalet for kommuni-
kationsfirdighet bryts ned i tre etapper, dir etappmaél med gradvis 6kade krav formuleras for
skriftlig och muntlig kommunikation med olika malgrupper och syften. Etappmalen konkreti-
seras direfter ytterligare och skrivs, tillsammans med konstruktivt linkade liraktiviteter och exa-
minationsformer, in som lirandemal i utbildningens kursplaner. Modellen bygger pa studier om
studenters utveckling av generella firdigheter, dir avgorande faktorer har visat sig vara trining
av dessa firdigheter i ett imnessammanhang (se t.ex. Badcock et al., 20105 Barrie, 2006, 2007;
Bunney et al., 2015; Drummond et al., 1998; Jones, 2009a, b), dterkommande triningstillfillen
med gradvis stegrade krav (Bunney et al., 2015), tydliga mil och bedomningskriterier (Chapman
& O’Neill, 2010) samt att firdigheterna examineras (Hughes & Barrie, 2010). I praktiken har
denna modell visat sig framgangsrik for att stirka studenters kommunikationsfirdigheter inom
naturvetenskapliga utbildningar (Pelger & Nilsson, 2018; Pelger & Santesson, 2015a), civilin-
genjorsutbildningar (Pelger & Santesson, 2015b) samt Forsvarshdgskolans utbildning i militir-
teknik. Arbetet med progressionsplaner har inneburit en vidareutveckling av modellen till att
omfatta samtliga examensmal och 6vergripande perspektiv. For kandidatutbildningen har den
utvidgade modellen inneburit en konkretisering av dessa mal och perspektiv i tre etapper med
progression. Resultatet, sammanstéllt i matrisform, utgér utbildningens progressionsplan.



Higre uthildning 3

Utvecklingen och implementeringen av progressionsplaner utifrin den beskrivna modellen
har inneburit en process i fem steg (figur 1). I steg 1 inventerades samtliga obligatoriska kursers
mél inom utbildningens atta huvudomraden, biologi, fysik, geologi, kemi, matematik, miljo-
vetenskap, molekylirbiologi samt naturgeografi och ekosystemvetenskap. I steg 2 analyserades
och kategoriserades dessa kursmal i forhallande till de atta examensmalen. Kursmélen inom
varje huvudomrade delades direfter in i tre progressionsetapper mot respektive examensmal.
Dessa bada steg genomférdes av mig i dialog med respektive omrides studierektor for att siker-
stilla en amnesmissigt korrekt analys. Analysen gav pd detta sitt en dverblick 6ver de obligato-
riska lirandemalen och den progression (eller brist pa densamma) som fanns inom vart och ett
av huvudomradena.

1. Inventera
kursmal
5. Konkretisera 2. Analysera och
amnesspecifika etappindela
progressionsplaner kursmal
4. Sammanstalla 3. Identifiera
generell luckor; formulera
progressionsplan etappmal

Figur 1. Process for utveckling av progressionsplaner och utbildning med
larandeprogression inom naturvetenskaplig kandidatutbildning vid Lunds universitet.

I steg 3 virderade och diskuterade arbetsgruppen huvudomradenas befintliga, etappindelade
kursmal. Hirigenom uppdagades luckor och overlapp i progressionen och behov av dcgirder
kunde identifierades. Utifrin dessa behov formulerades, for varje examensmal, omradesgemen-
samma etappmal som gruppen kunde enas om. Steg 4 innebar att dessa totalt 181 gemensamma
etappmdl sammanstilldes i en generell progressionsplan. Exempel pa sidana generella etappmal
for respektive examensmal ges i tabell 1. I steg fem specificerades direfter de generella etappma-
len i en dmnesspecifik progressionsplan for varje huvudomrade.

Etappmalen fick dirigenom ett konkret dmnesinnehdll kopplat till huvudomradet. Arbetet
med dessa dmnesspecifika progressionsplaner leddes av respektive studierektor och genomfér-
des i samverkan med omradets lirare och studeranderepresentanter. De dmnesspecifika pro-
gressionsplanerna utgor, efter beslut i fakultetens utbildningsnimnd, en bilaga till respektive
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1abell 1. Exempel pi etappmil i den generella progressionsplanen for

naturvetenskaplig kandidarutbildning. For varje examensmal, 1=8, ges exempel

pd mdl med progression i tre etapper. Huvudsakliga skillnader markeras med fet stil

Examens- Etappmal 1 Etappmal 2 Etappmal 3

mal

1 definiera, forklara och definiera, forklara och definiera, forklara och
relatera centrala begrepp relatera begrepp inom olika relatera begrepp inom @mnet
inom @&mnet amnesinriktningar som helhet

2 utifran en given utifrdn en given utifrdn en problemstilining
problemstallning och givna problemstélining anvanda ... sjalvstandigt sdka och samla
instruktioner anvanda ... (metod, utrustning) for att in ... (material, data,

(metod, utrustning) for att samla in ... (material, data, litteratur) samt argumentera
samlain ... (material, data) litteratur) samt motivera val for val av insamlingsmetod
av insamlingsmetod

3 i grupp foresla arbetsgang individuellt féresla individuellt planera
och metoder for att ldsaett  arbetsgang och metoder for arbetsgang och metoder samt
givet problem att losa problem sjdlvstandigt 10sa problem

4 kunna forfatta en kunna forfatta en kunna férfatta en rapport
laborations-, 6vnings- eller projektrapport, och i over ett sjdlvstandigt
exkursionsrapport som rapporten kunna: [har foljer projekt, och i rapporten
foljer en given en detaljerad specificering] kunna: [har foljer en
dispositionsprincip, och i detaljerad specificering]
rapporten kunna: [har foljer
en detaljerad specificering]

5 anvédnda grundliggande motivera valet av med hjélp av teori virdera
metoder/tekniker/utrust- metod/teknik/utrustning i metoders/teknikers/utrust-
ning som ar vanligt situationer med relevans for ningars lamplighet i situationer
forekommande i arbetslivet  arbetslivet inom med relevans for arbetslivet
inom dmnesomridet dmnesomradet inom dmnesomradet

6 ge exempel p3 redogdra for vetenskapliga, vardera vetenskapliga,
vetenskapliga, samhdlleliga samhalleliga och etiska motiv samhalleliga och etiska motiv
och etiska motiv for/emot for/emot samt konsekvenser for/emot samt konsekvenser
samt konsekvenser av av amnets tillampning i olika av amnets tillampning i olika
amnets tillimpning i olika sammanhang och for olika sammanhang och for olika
sammanhang och for olika syften syften
syften

i ge exempel pa diskutera amnesexperters véardera det egna ansvaret
amnesexperters och och politiska beslutsfattares som amnesexpert for hur
politiska beslutsfattares ansvar for hur kunskap (inom kunskap (inom dmnet)
ansvar for hur kunskap amnet) anvands i samhallet anvands samt diskutera den
(inom @mnet) anvands i egna mojligheten att bidra
samhallet till en hallbar

samhallsutveckling

8 formulera mal for det egna formulera dvergripande mal formulera mal for fortsatt

larandet pa kursniva,
resonera om hur malen ska
nas

far fortsatt ldrande pa
utbildningsniva

utbildning/arbetsliv
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huvudomrades utbildningsplan. Som sidan idr progressionsplanen dirmed att betrakta som ett
styrdokument. Men framfér allt bor den ses som ett verktyg for kontinuerlig utvirdering och
utveckling av utbildningen.

Som stéd under processens ging holls workshoppar dir studierektorerna utbytte erfaren-
heter och diskuterade svarigheter och losningar med varandra och 6vriga inom arbetsgruppen.
En utmaning som flera studierektorer vittnade om var att motivera och forankra arbetet med
progressionsplanen inom ldrarlaget. Som ytterligare stodatgird besokte dirfor prodekanus for
grundutbildningen tillsammans med mig de olika amnesinstitutionerna for att tydliggéra vikten
av ldrandeprogression och maluppfyllelse, uppmirksamma befintliga brister och forklara hur
progressionsplaner kan anvindas for systematisk utveckling av utbildningen. Beséken bidrog pa
detta site till att motivera ldrare att utveckla kurser och kursplaner och dven samverka mellan
kurser for att frimja lirandeprogression och sikerstilla maluppfyllelsen. En annan effekt var att
lirare blev medvetna om det regelverk som omgirdar hdgre utbildning — till exempel att det
finns examensmal — nagot som institutionsbesdken avsléjade att inte alla kinde till.

Sammantaget har utvecklings- och implementeringsarbetet resulterat i amnesspecifika pro-
gressionsplaner for kandidatutbildningens dtta huvudomraden, sjukhusfysikerutbildningen och
19 masterutbildningar. Diarmed har processens forsta cykel fullfoljts bade pa kandidat- och mas-
ternivd. Den ytterligare konkretisering av imnesspecifika progressionsplaner som fr nirvarande
pagar har hittills lece till ate totalt 240 kursplaner har reviderats, vilket motsvarar 60 procent av
fakultetens kursplaner. Revideringarna kommer under 2023 att f6ljas upp med en ny inven-
tering och analys. Dessa steg inleder dirmed den andra cykeln i den fortsatta, kontinuerliga
utvecklingen av progressionsplaner och utbildning.

Implementering pa kursnivd — pedagogiskt stod och exempel

Den praktiska implementering av imnesspecifika progressionsplaner som féljer pa steg s (figur 1)
innebdr en ytterligare konkretisering av lirandemal pa kursniva. Som stod for denna imple-
mentering utvecklades och gavs en tviveckors hogskolepedagogisk kurs, Urbildning for natur-
vetenskaplig litteracitet — hallbar utveckling, lika villkor och etik, for fakultetens lirare. Kursens
overgripande lirandemal 4r att “kursdeltagare ska kunna undervisa om héllbarhet, lika villkor
och etik i ett imnessammanhang, och dirigenom f6rbereda studenter f6r ate kunna verka i och
bidra till ett informerat demokratiskt samhille”. Under en serie workshoppar med inbjudna
gistldrare belystes olika aspekter av naturvetenskaplig litteracitet: hallbar utveckling, genus och
lika villkor, kulturell och etnisk mangfald, etiska frigor, inkluderande undervisning, akademisk
reflektion och argumentation mot kunskapsresistens. Examination skedde formative genom
deltagarnas aktiva medverkan i diskussioner samt individuella skriftliga reflektioner efter varje
workshop, och summative genom en skriftlig rapport 6ver ett eget pedagogiskt utvecklings-
projekt samt en skriftlig metareflektion 6ver det egna lirandet under kursen. Examinationen
omfactade ocksd kontinuerlig kamratrespons pé kursprojekten.

Implementering pa kursnivd — huvudomride geologi som exempel

Som exempel pa implementering av progressionsplaner pa kursniva visar tabell 2 ett urval av
lirandemal, liraktiviteter och examination frin fyra kurser i geologi, alla med en omfattning
av 15 hp. Fokus i exemplet dr de examensmal (mél 6 och 7 pa kandidatniva respektive 7 och
8 pa masterniva) som ror samhilleliga och etiska aspekter samt kunskapens roll i samhillet och
minniskors ansvar for hur den anvinds.
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Tabell 2. Geologikurser pa kandidatnivi (K) och masterniva (M). Lirandemal, liraktiviteter och
examination — med fokus pa sambhiilleliga och etiska aspekter samt kunskapens roll i sambillet och

mdnniskors ansvar for hur den anvinds — exemplifierar progressionsplanens implementering pa
kursnivd. Revideringar i samband med implementeringen markeras med kursiv

Lirandemal
Studenten ska efter avslutad kurs kunna:

Laraktiviteter och examination

Geologi: Planeten

* grgumentera fdr vikten av kunskap om hur nyttionde av

Liraktiviteter Féreldsningar,

lorden —en geologiska resurser (jord- och bergmaterial, vatten och fossila litteraturseminarier,
introduktion brinsien) pdverkar vdr jord och vért samhdile exkursioner, dvningar,
(K} projektarbeten
Examination
Aktivt deltagande, individuella
projektrapporter
Geologi: Frin istid * beddma hur regionala skillnader i berggrund och jordarter Liraktiviteter
till nutid och skapar ollka férutsdttningar for naturresursutnyttjiande och Litteraturseminarier,
Swveriges markanvandning litteraturseminarium kring
regionalgeologi * identifiera och diskutera intressekonflikter | landskapet mellan | review-artikel om naturvdrd,
(K} naturresursutnyttionde, markanvindning och noturvdrd exkursianer, filtbaserade

fallstudier

Examination
Aktivt deltagande, individuella
exkursionsrapporter, tentamen

Geologi i samhallet
(K}

* yiza farstielse fér problem med jordlagerstabilitet i samband
med vattenverksamhet

« redogéra for miljdkvalitetsmdlet "Giftfri milja”, olika typer av
markféroreningar, hantering av féroreningsproblem samt
relevant lagstiftning

* yiza farstdelse fér olika geokemiska processer | marken som
pdverkar manniskors hilsa och miljn

» utférligt diskutera frigor som relaterar till georesurser i
samhadllet

 kritiskt vardera och diskutera grundvattnets betydelse | ett
resursgeclogiskt och samhadlleligt perspektiv

# kritiskt vardera och diskutera markféroreningsproblem | ett
samhdlleligt perspektiv

» yiza forstdelse fir att georesurser kan betraktas som dndliga
resurser och vilka konsekvenser detta har fér samhadlle, miljé och
forskning

» viza frstdelse fér georesursernas ekonomiska virden och
samhdllsbetydelse

Liraktiviteter
Férelasningar, laborationer,
Gvningar, studiebesdk

Examination

Aktivt deltagande,
deltentamina, rapporter,
inldmningsuppgifter, muntlig
redovisning

» viirdero pdgdende globala och regionalo milji- och
klimatférdndringor samt framtida scenarier | perspektivet av
naturliga variationer under geclogisk tid

» identifiera geosystemtjinster i glacialt pdverkade landskap och
kritiskt diskutera samhdéllets anpossningar i forhdilande till
tidigare, pdgdende och framtida férdndringar | kiimat och
nedisningsmdnster

# yiirdera det moderna sambdilets beroende och nyttiande av
geosystemijdnster i relation till planetens begransningar

Globala » viirdera pdgdende globala och regionala klimatférédndringar Liraktiviteter
miljférandringari | samt framtida klimatscenarier i perspektivet av kvartira Skriftliga uppgifter med

ett geologiskt klimatvariationer efterféljande

perspektiv * viirdera sentida minsklig piverkan pd jordens klimatsystem i “konferenspresentation” och
(M) relation till maturliga klimatvariationer pa olika tidsskalor kamratopposition, diskussioner

kring tidsiinfer, rollspel

Examination

Aktivt deltagande, individuella
skriftliga uppgifter, muntliga
presentationer, diskussioner,
rollspel, tentamen
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De tre forsta kurserna speglar progressionen under kandidatutbildningens tre etapper. Den
fjarde kursen visar den fortsatta progressionen pa masternivd. Den pedagogiska utvecklingen
av tvd av kurserna 4r resultatet av tvd ldrares projekt inom den ovan beskrivna hégskolepedago-
giska kursen Utbildning for naturvetenskaplig litteraciter — hillbar utveckling, lika villkor och etik.
Dessa kursprojekt illustrerar den utveckling som kursen syftar till, ddr utbildningens pedago-
giska utveckling och larares professionella akademiska utveckling gir hand i hand. For att belysa
denna utveckling f6ljer hir en diskussion kring resonemangen i ldrarnas projektrapporter. Bada
lirarna har medgett att utdrag ur rapporterna aterges i detta sammanhang.

Utveckling av kandidatkurs — progressionsetapp 2

I site hogskolepedagogiska projekt uppmirksammar liraren Mats Rundgren behovet av tydli-
gare progression mot kandidatutbildningens examensmal 6 och 7. Han diskuterar hur perspek-
tivet p4 hillbar utveckling och etiska fragor kan stirkas i kursen Geologi: Frin istid till nutid och
Sveriges regionalgeologi inom progressionsetapp 2, och bidra till geologistudenters naturveten-
skapliga litteracitet. Som utgangspunkt formulerar han frigor som belyser och motiverar dessa
perspektiv:

*  Vad menar vi med héllbar utveckling nir ekosystem konstant férindras, dven utan minsk-
lig paverkan?

*  Vilka ekosystem vill vi bevara, de nuvarande eller de som fanns for nagra hundra ér sedan,
och varfor?

*  Hur motiverar vi de dtgirder som behévs f6r att bevara och aterskapa 6nskade ekosystem?

For att stirka progressionen mot examensmél 6 och 7 formulerar Mats ett nytt lirandemal
(tabell 2). Han planerar att ersitta ett befindigt litteraturseminarium med ett som har
sirskilt fokus pa hallbar utveckling och etik. Detta ska utga ifrin en review-artikel som
belyser paleockologiska studiers relevans inom naturvird. Seminariet linkar didrmed tydligt
till det nya lirandemélet och skapar forutsittningar for lirandeprogression mot de aktuella
examensmalen.

Mats betonar ocksé virdet av att gora undervisningen mer inkluderande och framhéller, med
referens tll Biesta (2011), att detta kan 6ka studenternas motivation och maluppfyllelse. Han
poidngterar att de naturreservat och nationalparker som besoks under kursens filtstudier troligen
kommer att vara bekanta for en del av studenterna, vilket bidrar till kat personligt engagemang
och frimjar sivil inkludering som motivation. Han resonerar, utifrin Bencze et al. (2020), om
hur dessa filtbaserade fallstudier kan ses som exempel pa science-in-context teaching — en typ av
inkluderande undervisning som har visat sig gynna studenters utveckling av #mnesmissiga och
generella firdigheter och naturvetenskapliga litteracitet.

Vidare resonerar Mats i sin rapport om att befintliga instruktioner till kursuppgifter behéver
kompletteras med bedomningskriterier. Med referens till Biggs (2003) motiverar han detta med
att tydliga kriterier bidrar till att 6ka studenters engagemang, vilket i sin tur kan forbéttra deras
prestationer. For att utvirdera de planerade forindringarna i kursen foreslar han analys av stu-
denternas 1) individuella skriftliga rapporter om exkursioner, 2) svar pa tentamensfrigor, 3) reso-
nemang under seminarier, 4) kursvirderingar samt 5) upplevda lirande, mundigt diskuterat i
grupp under den sista kursdagen. Tillsammans kan analyserna ge en samlad bild av studenters
formaga att fora informerade diskussioner om intressekonflikter i landskapet och ddrmed deras
méluppfyllelse och naturvetenskapliga litteracitet.
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Utveckling av masterkurs

I sitt hogskolepedagogiska projekt reviderar liraren Dan Hammarlund masterkursen Kvartir
klimat- och glaciationshistoria. Kursen breddas for att attrahera studenter dven inom andra natur-
vetenskapliga omraden med avsikten att frimja flervetenskapligt samarbete och inkluderande
undervisning. Dan anger tvd huvudsyften med projektet, att 1) identifiera liraktiviteter som kan
frimja studenters utveckling av naturvetenskaplig litteracitet och 2) identifiera hur kursen kan
anpassas for en bredare grupp naturvetarstudenter samtidigt som en imnesmissig progression
bibehalls f6r geologistudenter.

I den reviderade kursen, med det nya namnet Globala miljoforindringar i ett geologiskt per-
spektiv, har perspektivet pa héllbarhet och etik blivit 4n tydligare, vilket avspeglas i kursplanen
som har utékats med tre lirandemal av sirskild relevans for dessa perspektiv och masterexamens
mél 7 och 8 (tabell 2). Kursen kompletteras dven med nya liraktiviteter med sirskilt fokus pa
sociala och ekonomiska aspekter av hallbar utveckling och dess koppling till etiska fragor. En
nyutvecklad aktivitet bygger pa Dans tidigare erfarenheter frian en bredare kurs i hallbarhet, ddr
naturvetarstudenter pa grundnivd visat stort intresse for diskussioner om sambhillets beroende
av geologiska resurser och de konsekvenser det kan fi (exempelvis exploatering av den fattiga
befolkningen i utvecklingslinder). I den nya ldraktiviteten planerar han att anvinda tidslinjer
som stod for sidana diskussioner, nigot som han i andra kurssammanhang har upplevt som
gynnsamt for studenters lirande. Han framhaller ate studenter genom att jimfora olika tidsper-
spektiv — det geologiska (med forindringar i klimat, vegetations- och glacidrutbredning) och det
moderna samhillets (med befolkningstillvixt och 6kad f6rbrukning av fossila brinslen) — far
lattare att reflektera dver och forstd samband mellan specifika geologiska material och samhillets
beroende av Jordens begrinsade resurser. Ytterligare en nyutvecklad aktivitet 4r rollspel med
syftet att stirka formagan atc bemota kunskapsresistens i yrkeslivet. I rollspelet fir studenter
antingen iklida sig rollen som expertforfattare av en rapport fran FN:s klimatpanel (IPCC) eller
som representant for en kritisk lobbyorganisation. Dan betonar vikten av interaktion och kom-
munikation i dmnesstudierna, och framhéller sirskilt betydelsen av argumentationsévningar
(exempel ges fran Pelger & Santesson, 2012) for studenters lirande och utveckling av naturve-
tenskaplig litteracitet.

Liksom Mats i exemplet ovan poingterar Dan behovet av tydliga skriftliga instruktioner
och bedémningskriterier f6r de olika liraktiviteterna samt responsmallar f6r kamratopposition.
Han diskuterar, med referens dll Pelger och Santesson (2017), mojligheten ate infora skrift-
liga reflektioner for att utvirdera studenters lirandeutfall och upplevda lirande, och samtidigt
stddja deras utveckling av reflekterande formaga och naturvetenskaplig litteracitet. Dan beto-
nar de méjligheter till flervetenskapligt samarbete som kursens breddade rekrytering erbjuder,
och understryker att detta skapar forutsittningar for inkluderande undervisning dir studen-
ter kan bidra med olika specialistkunskaper och erfarenheter, inte minst i kursens faltbaserade
grupprojekt. Vidare diskuterar han fordelarna med samarbetslirande och hinvisar till Experss in
Teamwork som framgingsrikt exempel (Helgesen et al., 2010). Han uttrycker en forhoppning
att flervetenskapligt studentsamarbete ska bidra till vidgad forstdelse, inkludering och dkat soci-
alt ansvar. Aven om samarbetet inom den egna kursen begrinsas till naturvetenskapliga imnen
refererar Dan till Van Ree och van Beukering (2016) och de mojligheter forfattarna pekar pa:
"we are convinced that the term geosystem services can stimulate much needed collaboration
between geologist and social scientists in a similar manner that the term ecosystem services
united ecologist and social scientists”. Samtidigt uttrycker han en farhiga ate kursens breddning
ska missgynna dmnesdjupet och dirmed geologistudenters progression i imneskunskap. I sin
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rapport fordjupar han diskussionen om vad bredd och djup tillsammans kan tillfora lirandet,
och sammanfattar resonemanget i slutsatsen att ett vidgat perspektiv pa dmnet kan frimja geo-
logistudenters lirandeprogression i vid bemirkelse och ddrmed stodja deras utveckling av svil
imneskunskap som generella firdigheter.

DISKUSSION

Utifran erfarenheterna fran naturvetenskaplig utbildning diskuterar jag hir vilka méjlig-
heter progressionsplaner kan erbjuda som stdd for lirande, undervisning och utveckling.
Avslutningsvis reflekterar jag over lirdomar av processen med att utveckla och implementera
progressionsplaner inom hégre utbildning.

Studenters lirande

For studenter ger progressionsplanen en tydlig struktur for lirande. Studenten kan se hur
planens etappmal konkretiseras i kursplaners lirandemal, liraktiviteter och examination, hur
utbildningen stegvis banar vig mot examensmaélen — och hur det egna lirandet forhaller sig
till dessa olika mél. En framtida méjlighet dr att koppla progressionsplanen till en individuell
kompetensportfolj. I en sidan portfolj dokumenterar studenten kontinuerligt sina studiepresta-
tioner (se t.ex. Klenowski, 2002), och kan pa sa sitt observera och synliggora sina kompetenser
bade for sig sjilv och andra. Genom att dven reflektera 6ver erfarenheter och insikter och beho-
vet av fortsatt utveckling kan studenten fi fordjupad forstdelse av hur det egna lirandet gar
till (Girdenfors, 2010). Progressionsplanen kan hir bidra med ramar for en sidan systematisk
reflektionsprocess.

Liirares undervisning och utveckling

For larare tydliggdr progressionsplanen hur den egna kursens mal, liraktiviteter och exami-
nation bidrar till progression inom utbildningen som helhet. Lirares arbete kring progres-
sionsplaner innebir kollegiala diskussioner och utbyten — nigot som frimjar utvecklingen
inte bara for den individuella liraren, utan ocksa for lirarna som kollektiv och deras under-
visningspraktik (Roxa & Martensson, 2009). Sadana synergier har pavisats exempelvis i sam-
band med de tidigare nimnda satsningar pi kommunikationsfirdighet (Pelger & Santesson,
20152, b), dir lirarnas professionella utveckling tog sig uttryck i 6kad f6rmaga ate sitta ord pa
och évervinna utmaningar i kommunikationsundervisningen samt 6kad medvetenhet om hur
kommunikationstrining kan frimja studenters lirande i 6vrigt (Pelger, 2021). P4 liknande sitt
ar det rimligt att anta att kollegial interaktion kan utveckla lirares formaga att undervisa dven
andra generella firdigheter, och bidra till deras forstdelse av hur trining av dessa firdigheter
kan frimja studenters lirande i stort. De bada lirares pedagogiska utvecklingsprojekt som
diskuteras ovan, och som har priglats av kollegiala diskussioner och utbyten inom en hégsko-
lepedagogisk kurs, understodjer detta resonemang. Genom projektrapporterna, med fokus pa
studenters virderingsforméga och forhallningssice, visar lirarna sin forméga att utveckla teo-
retiske forankrad, konstruktivt linkad undervisning som ger férutsittningar f6r lirandepro-
gression. Rapporterna speglar ocksd lirarnas forstdelse av hur den planerade undervisningen
inte bara siktar mot lirandemélen, utan mot det som kan ses som utbildningens yttersta mal:
naturvetenskaplig litteracitet. Exemplen illustrerar dirmed Laves och Wengers (1991) idé om
hur medlemmar inom en praktikgemenskap arbetar mot gemensamma mal, och dir sam-
verkan skapar forutsdceningar for nytinkande, och utveckling och spridning av tyst kunskap
inom gruppen.
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Utveckling av hogre utbildning

Arbetet kring progressionsplaner — bide inom kurser och utbildningen i stort — kan sittas i rela-
tion till de framgingsfaktorer f6r utveckling och implementering av generella firdigheter som
Chan et al. (2017) har identifierat inom hogre utbildning: systematiskt tillvigagingssitt, stod
pa institutions- och programniva, erkdnnande av generella fardigheters betydelse, helhetsper-
spektiv pd utbildningen samt stdd f6r den undervisande personalens professionella utveckling.
Naturvetenskapliga fakultetens utveckling och implementering av progressionsplaner har kom-
binerat dessa faktorer, vilket har skapat forutsiteningar for savil dmnesspecifikt som generellt
lirande med det overgripande syftet att stédja studenters lirandeprogression mot naturveten-
skaplig licteracitet.

De goda erfarenheterna av modellen inom naturvetenskaplig utbildning talar f6r act den kan
vara anvindbar dven inom andra dmnesomriden. En anpassning av modellen skulle dven gora
det mojlige att utveckla progressionsplaner for utbildning pé forskarniva. Progressionsplanen
skulle dir kunna kopplas till doktoranders individuella studieplan, som ett verktyg for planering
och uppféljning av forskarstudier. Sammantaget kan progressionsplanen, och processen med att
utveckla och implementera den, erbjuda mojligheter for lirande, undervisning och utveckling,
oavsett amnesomrade och utbildningsniva inom hégre utbildning.

Lirdomar

Processen for utveckling och implementering av progressionsplaner har byggt pé en beprévad
modell for kommunikationstrining och har inneburit en utvidgning av denna modell. Till en
bérjan méttes initiativet med visst motstand fran fakultetens studierektorer. Det dr inte forva-
nande, med tanke pé den arbetsbérda och det ansvar som vilar pa de enskilda studierektorerna
och det merarbete som de formodligen befarade att progressionsplanerna skulle medfora. Aven
om jag upprepade ginger argumenterade for initiativets syfte och langsiktiga vinster tror jag
att satsningen kortsikeigt kan ha upplevts som mer dvervildigande 4n meningsfull. Under det
gemensamma arbetets ging okade dock motivationen inom gruppen och instillningen blev
allemer positiv. Senare har progressionsplanernas virde och nytta ofta framhillits, exempelvis
vid institutionernas kvalitetsdialoger med fakultetsledningen.

En fakeor som bidrog till denna positiva vindning var inventeringen och analysen av kursmal
dir brister och utvecklingsbehov blev synliga — ett arbete som genomfordes av mig i dialog med
respektive studierektor. Denna form av stéd, som erbjéd bade avlastning och delaktighet, bidrog
i sin tur till férankring: resultatet forankrades amnesmissigt i huvudomradet samtidigt som pro-
cessen forankrades hos studierektorn. En annan vikeig faktor var arbetsgruppens kontinuerliga
interaktion. Utbytet under aterkommande workshoppar bidrog till kollektiv férankring Gver
tid, vilket sannolike okade gruppmedlemmarnas forstaelse och samsyn kring processens syfte,
mél och metoder. En tredje faktor av betydelse var prodekanus och mina institutionsbesok
med syftet act motivera och forklara satsningen for omradenas lirare. Forutom att bidra dill
en bredare forankring gav besoken ytterligare stéd at studierektorerna infér de dmnesspecifika
progressionsplanernas implementering.

Ur dessa lirdomar tonar tvi ledord fram: férankring och stéd. Processen har verkat for
forankring — i de naturvetenskapliga amnena och hos lirarna — dir studierektorerna har framerite
som nyckelpersoner. Deras aktiva medverkan, och behov av stéd, framstdr dirmed som kritiske.
Deras kollegiala utbyte genom processen har utgjort ett viktigt stdd. Frin fakultetens hall har
stddet bestdtt av samordning, pedagogisk kunskap och avlastning, samt kompetensutveckling
i form av en nyutvecklad hégskolepedagogisk kurs. Den 6vergripande slutsatsen dr didrmed att
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dessa former av férankring och stod har varit avgérande for progressionsplanernas utveckling
och implementering.
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