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Artiklar

”Jag ar bittre pa det praktiska”: Forskollararstudenters
perspektiv pa den akademiska utbildningen

Frida Siekkinen* & Lena Sotevik
Goteborgs universitet, Sverige

I denna artikel undersdks hur studenter pé forskolldrarutbildningen vid Goteborgs universitet
beskriver sina forvintningar pa och upplevelser av den akademiska utbildningen. Med
bakgrund i skrivningar och rikelinjer kring breddad rekrytering och breddat deltagande ir
fragan om akademisk kultur och akademiskt innanférskap aktuell, mer sillan har dock ett
studentperspektiv beakrats. Forskollirarprogrammet ir en av de utbildningar dir studenter
kommer frin studieovana hem, vilket innebir att de utgdr en underrepresenterad grupp
sett till hela sektorn hogre utbildning. Artikeln bygger pa en mindre intervjustudie med sju
studenter som vid tillfallet liste sin sista termin pd forskolldrarutbildningen. Resultaten visar
att studenterna har haft yrkets praktiska delar som sin utgangspunke vid valet till forskolldrare
och inte férvintat sig en si teoretisk utbildning. Studenterna beskriver de moment i
utbildningen som forutsitter akademisk litteracitet, sisom att ldsa vetenskaplig text och skriva
akademiskt, som utmanande. Vidare beskriver studenterna att kraven frin utbildningens sida
ir otydliga och skiljer sig 4t mellan kurser. Studenterna positionerar sig frimst som praktiker,
bade i relation till yrket och till utbildningen som férskollarare.

Nyckelord: hogre utbildning, forskollirarutbildning, akademisk kultur, breddat deltagande,
utbildningsbakgrund

“I have better practical skills.” Pre-school teacher students’ perspective on the academic
education

This article examines how students in preschool teacher education at the University of
Gothenburg describe their expectations and experiences of academic education. Based on
guidelines and policies concerning widening recruitment and widening participation the
question of academic culture and academic inclusion is relevant. However, in this respect, a
student perspective has more rarely been considered. The preschool teacher education is one
of the educations where the student group comes from homes unaccustomed to studying,
which means that they are an under-represented group in relation to the entire higher
education sector. The article is based on a small interview study with seven students who
were currently studying their last semester of preschool teacher education. The results show
that the students have had the practical parts of the profession as their starting point in the
choice of becoming preschool teachers and did not expect such a theoretical education. The
students describe the parts of the education that require academic literacy, such as reading
scientific text and writing academically, as challenging. Furthermore, the students describe
that the requirements from the education are unclear and differ between courses. The students
position themselves primarily as practitioners, both in relation to the profession and to the
education as preschool teachers.
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INLEDNING

Under de senaste drtiondena har studenters utbildningsbakgrund och universitetets uppdrag
kring breddad rekrytering och breddat deltagande varit aterkommande teman inom forsk-
ning och utbildningspolitisk diskussion (t.ex. Beach & Puaca, 2014; Byrom, 2009; Cholewa
& Ramaswami, 2015; Foskett, 2002; Hayton et al., 2015; Lightfoot, 2010; McKay & Devlin,
2014; Martinsson, 2009; Thomas, 2014; Thunborg et al., 2012, 2013). Enligt Universitets- och
hégskoleradet (2016) saknas dock i stor utstrickning studentperspektiv pd breddat deltagande
i forskning om hogre utbildning. I denna artikel underséks dirfor studenternas perspektiv pa
forskolldrarutbildningen utifran fragestillningen: hur positionerar sig studenterna i relation till
akademisk utbildning? Med utgdngspunket i begreppen akademiskr innanforskap, akademiskt
habitus och akademisk litteraciter diskuteras studenters forvintningar pa och erfarenheter av
akademisk utbildning.

Forskolldrarutbildningen har successivt blivit en alltmer akademisk utbildning som i
omgangar forlingts till dagens 3,5 ar (Prop. 2009/10:89; Tellgren, 2008). En stor andel stu-
denter pa forskolldrarutbildningen kommer fran sa kallade studieovana hem (Beach & Puaca,
2014; Goteborgs universitet, 2018; Universitets- och hogskolerddet, 2016), de studenter som
vanligtvis brukar omfattas av universitetens dtgirder f6r breddad rekrytering och breddat delta-
gande. Forskolldrarutbildningen har dirmed ett studentunderlag som skiljer sig at frin ménga
andra utbildningar och som 4r underrepresenterade pa universitet och hégskolor som helhet
(Thunborg et al., 2012; Universitets- och hgskoleridet, 2016). I en rapport frin Goteborgs uni-
versitet (2018) framkommer dven att studenterna pd forskollirarprogrammet vid universitetet
ocksd dr bland de studenter som har ligst meritpodng fran gymnasiet i relation till hela lira-
rutbildningen. Rapporten visar dessutom att manga av studenterna pé utbildningen upplever
det som ganska svirt att klara av den utbildningsvetenskapliga kirnan jimfort med den verk-
samhetsforlagda utbildningen (VFU) och uppger att de har svirigheter med att ldsa och skriva
akademiska texter. Forskolldrarutbildningen blir dirmed synnetligen intressant i relation till

breddad rekrytering och breddat deltagande.

Utbildningspolitisk kontext
Den breddade rekryteringen och det breddade deltagandet ska mojliggora for alla studenter ate f2
utbildning pa lika villkor. Forildrars utbildningsnivé dr den mest avgérande faktorn som péver-
kar i vilken utstrickning studenter pdbérjar hogskole- och universitetsstudier (Universitets- och
hogskoleradet, 2015). I en rapport frin Universitetskanslersimbetet (UKA) om hégre utbildning
i Sverige framkommer att trots de satsningar som gjorts for breddad rekrytering vid svenska uni-
versitet och hogskolor kvarstir den sociala snedrekryteringen. I rapporten konstaterar Kahlroth
(2019, s. 5) att: "Ju hogre utbildningsnivé forildrarna har, desto stdrre dr sannolikheten att en
ungdom pabérjar en eftergymnasial utbildning.” Studenter frin studiecovana hem ir pé sa vis
underrepresenterade i hogskoleutbildning och den utbildningsnivd forildrarna har paverkar i
sin tur dven vilken inriktning pa studier som studenterna viljer (jfr Beach & Puaca, 2014).
Ambitionen kring breddad rekrytering innebir ett aktivt arbete med inkluderande studier som
innebir att ge mojligheter f6r alla studenter “att bedriva och klara av sina studier” (Goteborgs
universitet, 2016, s. 2), vilket bland annat innebér att se till att olika typer av stoddcgirder
for studenterna ingdr under hela utbildningens ging (jfr Leathwood, 2006; Universitets- och
hoégskolerddet, 2016). Socioekonomiska forutsictningar ska dirmed inte paverka studenternas
studieprestation och genomstrémning pd utbildningarna. Universitetens och hagskolornas
arbete med breddad rekrytering och de olika stddéatgirder som riktats mot studenterna har
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dock métt kritik for att vara for individualistiska. Kritiken handlar dven om att idén om den
sjalvstindiga studenten grundar sig pa visterlindska medelklassideal som sedan reproduceras i
och med de stodatgirder som gors tillgingliga for studenterna (Leathwood, 2006; Martinsson,
2009). Enligt Martinsson (2009) skrivs just valet av utbildning fram som det storsta problemet
for breddad rekrytering, dir studenter med arbetarklassbakgrund antas vélja utifran tradition
medan medelklassen dr mer rationell i sina val. Martinsson menar vidare att sjilva problemfor-
muleringen f6r breddad rekrytering ocksa leder till vilka typer av atgirder som féresprakas, dir
fokus liggs pa individuella 16sningar som att exempelvis f3 in talangfulla arbetarklasstudenter
till universiteten medan de andra limnas kvar.

Rekryteringen av underrepresenterade grupper i och med den breddade rekryteringen har
ocksa fact kritik som grundar sig i en ridsla for ligre eller fallande standard i hogre utbild-
ning, med sirskilt fokus pé dessa studenters akademiska skrivande (French, 2013). French (2013,
s. 239) menar att kritiken mot breddad rekrytering och breddat deltagande yttrar sig som en
form av "moralpanik” (jfr Lea & Street, 1998; Lillis, 2001). I relation till hogre utbildning i
Sverige savil som internationellt diskuteras éver lag dessutom studenters bristande f6rméiga vad
giller skrivande som ett tilltagande problem for hogskolor och universitet (Lindstrom, 2017,
maj; Strand, 2000; Universitets- och hdgskoleradet, 2016; Widell, 2013, 22 januari). De upplev-
da problemen och deras 16sningar forliggs dirmed hos studenterna och inte hos universitetet
eller utbildningen i sig, trots att det inte finns belidgg for att studenter idag skriver simre 4n
tidigare (Kann, 2017, oktober; Lennartson-Hokkanen, 2016; Lillis, 2001; Lillis & Turner, 2001
Malmstrom, 2017).

Perspektiv pa uthildning och akademisk kultur

I diskussioner om breddad rekrytering talas ofta om vilka grupper som ir underrepresen-
terade pa universitetet, ett annat perspektiv ar i stillet att tala om en Sverrepresentation av
svenskfodda fran studievana hem (Brade, 2017). Brade et al. (2014) efterlyser en diskussion
om det akademiska innanforskapet, det vill siga de privilegier som inkluderar vissa. De menar
att fokus allt som oftast liggs pa dem som exkluderas och ir i utanforskap, vilket riskerar act
osynliggora de strukturer och normer som rader i den akademiska kulturen. Brade (2017)
beskriver hur universitetsanstillda med forildrar som sjilva har akademisk bakgrund upplever
sin nirvaro pd universitet som “sjilvklar” och sin egen position som “neutral”, vilket Brade
tolkar som att det inom universitet finns bristande insikt om de strukturella forhéllanden som
gynnar vissa grupper.

At tillhora det akademiska innanforskapet kan ocksa ses utifrin tillgingen dill kulturells
kapital (Bourdieu, 1986) och det som av Trondman (1994) beskrivs som att ha ett akademisk:
habitus, vilket gor att studenter frin studievana hem ldctare kan navigera bland de ofta out-
talade férvintningar som finns inom universitetet. Den klassbakgrund och det habitus som
foljer med denna kommer att paverka hur personer ser pa sina egna mdjligheter act ingd i
ett socialt och kulturellt sammanhang (Bourdieu, 1977). Manga studenter frin studiecovana
hem kinner sig ddrfér frimmande infér hogskolekontexten och den akademiska kulturen.
Klassbakgrund, sasom bakgrund frin studieovana hem, visar sig ocksa vara den faktor som i
storsta utstrickning genererar en kinsla av utanférskap i akademien jamfort med andra bakgr-
undsfaktorer, exempelvis kon och etnicitet (Thunborg et al., 2012). I relation till férskolldrarstu-
denter upplever de i hogre utstrickning 4n andra studentgrupper att den akademiska kulturen
kinns frimmande och manga upplever en "vilsenhet” i den akademiska virlden (Séderman,
2022).
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Férvintningar och kulturen inom akademiska utbildningar bestar i sin tur av vissa domin-
erande och situerade lis- och skrivpraktiker i form av en akademisk litteraciter som virderas
hégt inom utbildning (Lea & Street, 1998), men som inte explicit lirs ut till underprivilegi-
erade grupper. Dirmed gynnas de studenter som redan ir priviligierade i utbildningsvisendet
(Lennartson-Hokkanen, 2016). Synen pi akademisk litteracitet och dess koppling till identitet
innebidr ocksa att studenter kan ha svért att kiinna igen sig i de lis- och skrivpraktiker som
foresprakas inom hégre utbildning (Blasjé & Wittek, 2017; French, 2013; Lea & Street, 1998).
Centralt for breddad rekrytering och breddat deltagande bor dérfor vara att avmystifiera akade-
miska diskurser (McKay & Devlin, 2014).

Vir teoretiska inging problematiserar den akademiska kulturens normer och praketik i stillet
for att problematisera studenternas forkunskaper och prestationer. I den hir artikeln ir det
studenternas perspektiv pd akademisk utbildning, och hur de sjilva positionerar sig gentemot
den, som star i fokus.

Intervjuer med forskollirarstudenter

For att undersoka forskolldrarstudenters beskrivningar av akademisk utbildning genomférdes
en mindre kvalitativ intervjustudie under ldsaret 2018/2019 med sju forskollirarstudenter.
Studenterna liste vid tidpunkten for intervjuerna sin sista termin pa forskolldrarprogrammet
vid Géteborgs universitet och hade terminen dessférinnan skrivit sitt examensarbete och di
face sprakhandledning i samband med uppsatsskrivandet. Sprakhandledningen var frivillig och
erbjods alla cirka 8o forskolldrarstudenter som skrev examensarbete héstterminen 2018. De atta
studenter som tog del av denna valbara sprakhandledning under hostterminen fick en forfragan
via e-post om att delta i en intervju, varav sju av de tillfrigade valde att delta. Tre av intervjuerna
har skett parvis eftersom studenterna skrev sitt examensarbete i dessa par och en intervju har
varit enskild, d4 endast den ena studenten i skrivparet valde att delta.

Intervjuerna har varit semistrukturerade i sin karakedr vilket gett méjlighet f6r studenterna
att delvis paverka innehallet i samtalet (Kvale & Brinkmann, 2014). Intervjuerna har spelats in
och transkriberats och direfter sorterats och analyserats. Tematisk analys har anvints som en
systematisk sorteringsmetod for att identifiera och analysera monster i materialet (Bergstrom
& Boréus, 2012; Clarke & Braun, 2013). I analysen har vi efterstrivat ett forhallningssice dir
erfarenheter, teori och material har vixelspelat for att omsesidigt kunna overraska varandra
(Svensson, 2015; Willis & Trondman, 2000) och vi har dirmed inte strivat efter entydighet utan
ocksd uppmirksammat motsigelser och olikheter inom respektive tema.

De studenter vi har intervjuat kan pé grund av antal sévil som urval inte ses som represen-
tativa for studenterna pa forskolldrarprogrammet i allménhet, men dock ér resultaten likvil av
intresse da de speglar ett studentunderlag som ir en del av utbildningen. Studenterna liste sin
sista termin pa forskolldrarprogrammet vid tidpunkten for genomforandet av intervjuerna vilket
innebir att de dessutom hade god kunskap om programmet som helhet.

Studien har tagit hinsyn till Vetenskapsradets (2017) rikdlinjer vad det giller information,
samtycke och konfidentialitet ddr alla deltagare inledningsvis har fatt skriftlig information via
e-post och direfter tagit stillning till att medverka. Vid intervjuerna har informationen iven
getts muntligt och studenterna har haft méjlighet att stilla fragor. Deltagarna har sjilva valt sitt
fingerade namn som anvinds i studien for att skydda deras personuppgifter.

Eftersom vi bada vid tidpunkten for intervjuerna var involverade som lirare pa forskolldrar-
programmet har ytterligare etiska fragor aktualiserats. En aspekt har saledes varit att sikerstilla
att studenterna vetat om att deras val att medverka eller ¢j och svara pa vara fragor under



Hogre utbildning 21

intervjuerna inte skulle komma att paverka betygssittning eller bemétande under utbildningens
resterande kurser, i vilka vi inte heller har ansvarat for examinerande moment. Studenterna har
dirmed inte befunnit sig i en direke beroendestillning gentemot oss. Vara egna erfarenheter
av att arbeta inom forskolldrarprogrammet ses i studien frimst som en tillging da vi har haft
anvindning av vir forforstaelse av utbildningen bade i formulerandet av frigor och i analysen av
materialet. Samtidigt har vi fact vara uppmirksamma pd ate inte lta var forforstdelse dverskugga
de delar av materialet som inte stimmer dverens med det vi forvintat oss.

STUDENTERS PERSPEKTIV PA AKADEMISK UTBILDNING

I analysen av intervjuerna med studenterna framtrider tre teman. Det forsta temat som beskrivs
ar med avstamp i praktiken vilket behandlar studenternas vig till universitetsutbildningen.
Direfter presenteras navigera i den akademiska kulturen dir studenternas beskrivningar av sina
forvineningar och senare erfarenheter av att ldsa en akademisk utbildning tas upp. Avslutningsvis
beskrivs i temat vara bittre pa det praktiska hur studenterna positionerar sig som yrkespraktiker
snarare in akademiker.

Med avstamp i praktiken

Nir studenterna beskriver sin vdg in i forskollirarutbildningen framcrider en i stort sett
gemensam erfarenhet. Manga studenter beskriver att de tidigare har arbetat som vikarier i
forskola. Exempelvis berittar Sandra att erfarenheten av att arbeta inom forskola fick henne
intresserad av att senare soka till forskolldrarutbildningen:

Det var vil min mamma som lockade mig till att borja som vikarie [i forskolan] efter gym-
nasiet. Forst var jag vil negativ och kiinde att det inte var nigot f6r mig. Men s& provade jag
det och trivdes hur bra som helst. S& da blev det helt plotsligt ett forstahandsval och naturligt
att soka [forskolldrarutbildningen] liksom.

Enligt Sandra gjorde motet med praktiken att hon dndrade sin tidigare negativa uppfattning
om att arbeta i forskola. Sandra uttrycker att det da kiindes “naturligt” att sdka forskolldrarut-
bildning. Att det kiindes som ett sjalvklart val f6r Sandra kan tolkas som att valet av utbildning
styrs av kinslan av vad som ir ritt yrke. Det som gor yrket efterstrivansvirt eller attraktivt ar
motet med praktiken och kinslan att trivas enligt Sandras beskrivning, snarare 4n andra strate-
giska skil s& som arbetsmarknad eller en strivan efter akademisk utbildning i sig. I likhet med
Sandra beskriver dven Zara hur hon sokte forskollirarutbildningen efter att ha vikarierat inom
forskolan:

Sé jag blev anstilld, eller ménadsanstilld som vikarie pd en férskola och jobbade négra
méanader och trivdes jittebra! Och dir insig jag att det var min grej. Sa jag sokte till utbild-
ningen och hir ir jag!

Aven Zara trivdes bra med arbetet i forskola och hon uttrycker att hon genom att vikariera
upptickte att det var hennes “grej”, vilket signalerar en stark identifikation och en kinsla av att
passa for yrket. Ytterligare studenter sisom Anna, Leah, Ellen och Julia beskriver hur de efter
att ha arbetat med barn inom f6rskola eller liknande verksamhet insett att det var nigot de ville
fortsitta med, vilket lett fram till beslutet att utbilda sig till forskolldrare (jfr Risenfors & Almér,
2019). Exempelvis siger Julia att: "Jag arbetade som vikarie [i férskolan] i tre dr inom beman-
ningsenheten i Géteborg och efter den tiden kidnde jag att det var nét jag ville fortsitta med s&
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da valde jag att utbilda mig.” Julia arbetade dirmed en lang tid som vikarie innan hon pabér-
jade forskolldrarutbildningen och hennes val att utbilda sig formuleras som en f6ljd av ate vilja
fortsdtta arbeta inom férskolan. Detta visar ocksd utbildningens status som en forutsittning for
en yrkesidentitet inom forskolan som alltmer kommit att priglas av férskolldrare medan utbil-
dade barnskétare forsvunnit allemer (Reimers & Plymoth, 2021).

Flera av studenterna beskriver hur de bérjat forskolldraryrket genom att arbeta som vikarier
eller liknande utan utbildning och har saledes fitt en praktisk erfarenhet av yrket eller arbete
med barn innan de péabérjat frskollirarutbildningen. Alla studenter som intervjuas delar dock
inte denna erfarenhet. Emma har, dill skillnad fran de andra studenterna, tidigare ldst pa uni-
versitetet dd hon pabérjat studier inom juridik, men avslutat dessa nir hon inte blev godkind i
kurser. Emma beskriver hur hon direfter letade efter utbildningar och s6kte flera:

Jag kom in av en slump. Alltsd jag gick in pa antagning och sokte massa olika utbildningar
och s var forskolldrarutbildningen den forsta jag kom in pa. Sa det var inget va/ bakom det,
utan ja, det blev sa bara!

Emma uttrycker det som “en slump” att hon kom in pa just forskollirarutbildningen, vilket
beskriver hennes upplevelse av sitt kommande yrkesval. Sett till att antagningspoingen till for-
skolldrarprogrammet ligger relativt lige (Universitets- och hégskolerddet, 2021) kan antagningen
till programmet ocksd forstis som en konsekvens av att anséka dit, snarare 4n en slump.

Ingen av studenterna beskriver forskolliraryrket som nagot de sedan linge haft som yrkesval
eller dromjobb, utan nigot som vuxit fram i motet med praktiken. Majligheten att vikariera
i forskolan verkar ha fungerat som en inkorsport till forskollirarutbildningen for flertalet av
studenterna. Att antagningspoingen till forskolldrarprogrammet ér relative lagt kan dven ses
som en forklaring till att ansékan sdvil som pébérjan pa utbildningen méjliggjordes for stu-
denterna. I studenternas utsagor framhalls att erfarenhet av att arbeta med barn motiverat dessa
studenter att soka forskolldrarutbildningen snarare dn en strivan mot en akademisk utbildning.
Studenternas forhallningssite skulle ocksd kunna relateras till vad Risenfors och Almér (2019,
s. 55) kallar for en ”pragmatisk diskurs”, dir studenter viljer att paborja en hégskoleutbildning
sasom forskollirarprogrammet for att de tidigare provat pa arbetet och trives, men for att fa en
tillsvidareanstillning inom forskola behéver de ha utbildning.

I likhet med en &vervigande majoritet av studenterna vid forskolldrarprogrammet dr de
studenter som intervjuats alla kvinnor (Universitets- och hogskoleriddet, 2021). Ingen av dem
har ldst pa universitet eller hogskola innan de pabérjat forskollirarprogrammet med undantag
for studenten Emma. I intervjuerna framkommer dven att alla studenter har gemensamt att
de har forildrar utan hégskoleutbildning, med forildrar som antingen avslutat sina studier
efter hogstadium eller gymnasium eller som har nigon typ av yrkesutbildning (som ocksd
mojligtvis kan uppnds vid gymnasiestudier sdsom frisor eller malare). Studenterna tillhér
dirmed den studentgrupp som kommer fran si kallade studieovana hem och som ofta inte
har det akademiska habitus som studenter med hégutbildade forildrar i storre utstrickning
har (Trondman, 1994).

Aterkommande i studenternas beskrivningar av sin vig till forskollirarutbildningen ir att
den tar avstamp i praktiken och métet med forskolans verksamhet. Det kan tolkas som att
praktiken leder dem fram till en akademisk utbildning. Brade (2017) beskriver att med ett aka-
demiskt innanforskap kinns en akademisk utbildning och karriidr sjilvklar. I kontrast till det
beskriver studenterna snarare att det 4r erfarenheten av att ha vikarierat i férskolan som gor
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yrkesvalet "naturligt”. Utbildningsbakgrund och genusnormer kan antas ha betydelse {6 yrkes-
valet (Beach & Puaca, 2014) men ocksd tidigare erfarenhet av arbetslivet. Med tanke pd dessa
studenters bakgrund frin studiecovana hem kan det beskrivas som att de nidrmar sig sin utbild-
ning med erfarenhet och kiinnedom fran praktiken snarare 4n fran akademin.

Navigera i den akademiska kulturen

Flertalet av studenterna uttrycker det som mer utmanande dn fSrvintat att studera pa for-
skolldrarprogrammet och flera omraden beskrivs som svirare dn de trodde, sisom kurslitteracur
och examinationsuppgifter. Aven tempot som studierna bedrivs i nimns som en stérre utman-
ing 4n forvintat. Exempelvis beskriver Anna det som att utbildningen 4r mer akademisk in
hon forvintat sig. Hon trodde inte utbildningen skulle vara si teoretisk, med mycket att lisa
och ménga skriftliga examinationer. Aven Ellen uttrycker forvaning éver vad hon upplever som
utbildningens hoga krav och siger att hon blev chockad for att det var “nagra nivaer hogre 4n
ndr man gick i skolan senast”.

Det fokus pa den praktiska yrkeskunskapen som framkommer i det tidigare avsnittet om
studenternas vig in pé forskollirarutbildningen aterkommer nir de talar om sina forvintningar
pa utbildningen som till stor del handlar om att ldra sig yrkesspecifika kunskaper. Exempelvis
beskriver Julia sin upplevelse sisom féljande:

Jag forvintade mig vil att jag skulle fA mer kunskap om det pedagogiska arbetet i forskola som
jag da sig utifran en vikarieroll, men jag fick mycket mer med mig nu under tiden.

I beskrivningen av sina férvintningar hinvisar alltsi Julia till hur hon uppfattade yrket utifran
sina erfarenheter som vikare inom férskolan. Hennes uttalande om att hon fitt mycket mer
med sig kan forstds bide som att hennes uppfattning om yrket har breddats och som att utbild-
ningen gett en bredare kunskap utéver det som hon uppfattat som det "pedagogiska arbetet”
som forskolldrare.

Forvintningarna kring en praktiske inriktad utbildning som Julia ger uttryck for dr nagot
som aterkommer under intervjuerna. Zara siger att: “jag trodde utbildningen var mycket prak-
tiker, alltsd mer prakeiske 4n teoretiskt. S4 innan jag borjade tinkee jag att det 4r mycket prakeik
sikert.” Studenterna skiljer i sina beskrivningar hir pa praktisk och teoretisk kunskap, dir den
praktiska kunskapen framfor allt kopplas till verksamhetsforlagd utbildning och estetiske inrik-
tade kurser, medan den teoretiska kunskapen knyts till bland annat vetenskapsteori, juridiska
perspektiv och akademiske skrivande som i examensarbetet. Studenternas uppdelning mel-
lan teori och praktik dterkommer 4ven i deras tal om olika kurser under utbildningen. Vid
Goteborgs universitet liser forskolldrarstudenterna kurser som ér placerade vid olika fakulteter
och institutioner. Nir studenterna pratar om olika kurser och vilka krav som stills i relation till
akademisk litteracitet (Lea & Street, 1998) gor studenterna det utifran var kursen varit placerad.
Exempelvis beskriver Ellen de estetiska kurserna som mer praktiska och siger ”dir tycker jag det
ir en helt annan kinsla”.

Studenterna lyfter dven att de hogskoleforlagda kurserna upplevs olika svara och att kraven
varierar mycket. De poingterar dirtill att ldrares krav skiljer sig at. Ibland framgar det tydligt
att det finns héga krav pa till exempel formalia. Studenterna menar vidare att det skiljer sig om
ldraren eller examinatorn har fokuserat pd form eller innehall. Ellen siger exempelvis att “jag
har mirke att det dr lite ldrare till ldrare. Jag hade nan i bérjan som jag upplevde stillde storre
krav och nan senare som, ja det hingde nistan mer pa liraren.” Bilden av att kraven inom
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utbildningen varierar fran ldrare till lirare bekriftas ocksa av till exempel Zara som beskriver att
hon som student far lisa av vad liraren tycker ir viktigt:

Vissa kursledare eller lirare som man har haft i flera kurser vet man att om den ska ritta provet
eller texten s vet man ungefir hur den [rittar]. For det 4r olika vad som forvintas av oss s&
man anpassar sig ju ocksd lite. Sen har vi haft kurser dir de inte ens ir intresserade av att lisa,
sd egentligen det 4r bara lite sa hir 7sd linge du 4r ndrvarande sa kommer du att klara kursen”.

Det ir tydligt i intervjuerna att studenterna ir medvetna om att det finns varierande forvintningar
och krav pa deras prestationer och i synnerhet dven det akademiska skrivandet inom utbildningen.
Nagra av studenterna har upplevt nagon typ av progression vad giller kraven pa akademisk litter-
acitet (Lea & Street, 1998) under utbildningen, men en mer framtriddande bild ar att nivan skiljer
sig at mellan olika kurser och olika lirare. Detta kan forstas som att det inte ér en enhetlig lis- och
skrivpraktik pa forskollirarutbildningen. Den akademiska litteraciteten som skapas i det sociala
sammanhang som utbildningen utgér framstér dirmed som splittrad, vilket i sin tur gor att studen-
terna maste kunna ldsa av och anpassa sig till de olika forvintningar och krav som stills. Exempelvis
lyfter Julia fram att det mest utmanande pa utbildningen har varit otydliga instruktioner:

Nir man ska tolka kursuppgifterna har varit vildigt svart, att man har haft den hir sjilvstin-
digheten att forsoka forsta vad det ar vi ska gora och att man inte har haft den hir nirheten
med liraren direkt i samtal. S& forstd vad man ska gora tror jag har varit det svéraste.

Det som av studenterna beskrivs som otydliga krav riskerar att forsvara for dem att avkoda akade-
miska lds- och skrivpraktiker inom forskollirarutbildningen. Att instruktioner upplevs vara bristfil-
liga eller otydliga kan 4ven resultera i en “mystifiering” av den akademiska kulturen, vilket gor den
sirskilt sviritkomlig for studenter utan akademiske habitus (McKay & Devlin, 2014; Trondman,
1994). Att ha kunskap om akademisk litteracitet innebir firdigheter inom lis-och skrivpraktiker,
men ocksd en f6rmaga att kunna avkoda de ibland outtalade krav som finns inom hégre utbild-
ning. I studenternas beskrivningar framgér att de upplever utmaningar, men ocksé att de med tiden
utvecklat f6rmaga och strategier for att avldsa vilka krav som stills i olika kurser och med olika larare.

Vara bittre pd det praktiska

Studenternas beskrivningar av férvintningar pa en mer praktiskt inriktad utbildning som redo-
gjorts for ovan aterkommer ocksa i relation till studenternas upplevelser av sjilva forskolldrarut-
bildningen dir de 4ven menar att de praktiskt orienterade kurserna varit littare f6r dem. Zara
uttrycker det som att den verksamhetsforlagda utbildningen varit enklare och ett omrade dar
hon kint sig kompetent och bra:

Jag upplever att jag dr bittre pa det praktiska. Det blir lite s& hir att man ser det annorlunda,
alltsd om man bara liser och liser i en bok och sen gir man ut pa praktik da kanske man
forhaller sig till det. [...] Det dr skont med praktiken for dé far jag det bekriftat ate det dr det
jag vill, mer 4n nir jag bara far lisa.

Zara beskriver att hon kidnner sig bittre pa det prakeiska och det ér ett sitt att testa de teoretiska
kunskaperna i praktiken. Hon beskriver ocksd att det 4r under praktiken hon far bekriftelse pa
att hon utbildar sig till ett yrke hon vill arbeta med, vilket dd inte framstdr som lika sjalvklart nir
hon bara far lisa om det. De inslag i utbildningen som beskrivs som praktiska tillskrivs dirmed
stort virde av Zara. Praktiken knyts mer till Zaras yrkesidentitet, bade i form av att det dr dir
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hon ser sin kompetens tydligast och ocksi f6rsikras om sitt yrkesval, till skillnad fran utbild-
ningens akademiska lds- och skrivpraktiker.

I studenternas uppdelning mellan teori och praktik dterkommer talet om det praktiska som
enklare, exempelvis vad giller de praktisk-estetiska kurserna. Emma uttrycker att det ocksa
handlar om intresse, att de kurser som hon tycker ir intressanta upplevs som ldttare:

Jag tror att det 4r en intressegrej. Jag tycker att det 4r roligt med sing och dans, sa det har varit
roligt att kunna gora det ocksd. For di har det inte varit jittemycket litteratur eller mycket
obligatoriska moment pa sa sitt att man mdste sitta och skriva och vara delaktig pd det sittet
utan det har varit mer praktiske.

I bdde Zaras och Emmas beskrivningar gors en uppdelning mellan praktiskt arbete och att lisa
och skriva. Den akademiska litteraciteten i form av lis- och skrivpraktiker pd forskollirarut-
bildningen tillskrivs vara svirare dn praktiskt arbete under verksamhetsforlagd utbildning eller
praktisk-estetiska kurser i studenternas utsagor. For studenterna verkar det dirmed inte
sjalvklart att akademisk litteracitet dven kan ingd i det som beskrivs som forskolldrarens prak-
tiska kunskaper och yrkesutovande.

Andra studenter, sisom Sandra, menar att hennes forvincningar pd att universitetsstudierna
skulle bli valdigt svira gjorde att de visade sig vara mer hanterbart dn hon befarade:

Jag hade vildigt sa hir hga férvintningar, universitetet det later vildigt s& dir professionellc
och jag trodde det skulle vara vildigt svért, alltsa jag kiinde mig lite lingre ner (skratt). Men
sen nir man vil kom in i det och fick bérjat s var det inte lika farligt som jag trodde. Men
det tog ju lite tid innan man fick upp den hir studietekniken.

Sandra uttrycker en kinsla av att vara "lingre ner” vilken i sammanhanget kan {6rstds som relat-
erat till akademisk nivd. Hennes bild av forskollirarutbildningen var att den skulle vara vildigt
svar som universitetsutbildning och pa en hégre niva 4n vad hennes férkunskaper motsvarade.
Sandra beskriver dock att det inte var si svdrt att studera pa universitetet som hon befarade
efter att hon fict upp studietekniken. Sandras beskrivning av forvintningar infor forskolldrar-
utbildningen kan forstds som att hon saknade det akademiska habitus (Trondman, 1994) eller
akademiska innanforskap (Brade, 2017; Brade et al., 2014) som kan innebira en kinsla av att
akademisk utbildning ir tillginglig och méjlig. I Sandras beskrivning finns i stillet en kinsla
eller forestillning kring att utbildningen ir svar eller att som Sandra uttrycker det: att man
kinner sig "lingre ner”. Det Sandra beskriver handlar dirmed om upplevelsen av akademisk
utbildning snarare 4n den faktiska formégan att tilligna sig den.

ATT POSITIONERA SIG SOM PRAKTIKER
I intervjuer med studenterna pa forskolldrarprogrammet framkommer att flertalet studenter
hade positiva tidigare erfarenheter av att vikariera inom forskolan, vilket de beskriver som
avgorande f6r deras yrkesval. Denna utgangspunkt hos studenterna dterkommer ocksé i deras
forvintningar pd utbildningen da de forestillt sig en i huvudsak praktisk utbildning. Studenterna
uttrycker att de dverraskats av att utbildningen till stor del 4r teoretisk och stiller héga krav pa
att tillgodogora sig akademisk text och skriva akademiske.

Vi har i denna artikel lyft att studenterna skiljer pa teoretisk och praktisk kunskap, dir
det teoretiska ocksa innefattar akademiska lis- och skrivpraktiker i utbildningen. Studenterna
identifierar sig frimst som praktiker snarare an akademiker, trots en 6kad akademisering av
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forskolldrarutbildningen (Tellgren, 2008). Vigen till utbildningen har gitt genom méotet med
praktiken och under utbildningen upplever studenterna de delar av utbildningen som beskrivs
som praktiske orienterade som littast och roligast. Studenterna tillskriver métet med yrkesprak-
tiken stort virde samtidigt som de beskriver den som en mer littillginglig del av utbildningen.
Studenterna lyfter ocksd att de krav som stills pa akademiske skrivande varierar mellan olika
institutioner och kurser men ocksa mellan olika lirare och examinatorer. De krav som stills tyd-
liggors inte alltid for studenterna utan de upplever i stillet att de far “ldsa av” de forvintningar
som finns pa dem i respektive kurs. Utifrin studenternas beskrivningar kan de akademiska lds-
och skrivpraktikerna inom forskolldrarutbildningen forstds som mer utmanande och otydliga
in det som studenterna uppfattar som mer praktiskt orienterade kunskaper. Atskillnaden mel-
lan teori och praktik som studenterna beskriver i utbildningen kan dock ses som problematisk
dd alla aktiviteter i grunden kan ses som praktiska (jfr Eng, 2005). Aktiviteter som ingér i aka-
demisk litteracitet i form av lds- och skrivpraktiker kan ocksa betraktas som en form av praktisk
kunskap, likavil som det praktisk-estetiska arbetet innehaller teoretiska dimensioner.

For studenter fran studieovana hem kan akademisk kultur upplevas som mer svértillginglig,
eftersom det kapital som studenterna har med sig kan ses som grundat i en praktik och en
praktisk erfarenhet av forskolldraryrket och arbete med barn. Studenternas uttryck som att vara
“bittre pd det praktiska”, att arbetet i forskolan 4r ens "grej” och att verksamhetsforlagd utbild-
ning bekriftar act det 4r “det hir jag vill halla pd med” visar en stark personlig och kinslomis-
sig forankring i yrkespraktiken. De studenter vi intervjuat kommer frin studicovana hem,
vilket kan forstds som att de inte nirmade sig hogre utbildning med ett akademiskt habitus
(Trondman, 1994). Utifran deras beskrivningar positionerar de sig snarare som att de besitter ett
praktiskt habitus. Utifran detta habitus (Bourdieu, 1977) dr de mer bekvima och identifierar sig
mer med de delar de beskriver som praktiska. Studenterna har tidigare erfarenheter inom yrket
och beskriver sig som forankrade och kunniga inom det si kallade praktiska omradet. Deras
positionering beskrivs d4 inte i form av brist utan som en form av kapital.

Studenternas férankring i praktiken och positionering som praktiker vicker frigor om hur
forskolldrarutbildningen kan 6verbrygga den uppdelning mellan praktisk och teoretisk kunskap
som studenterna sjilva gor. Hur kan utbildningen utmana bilden av vad akademisk kunskap ar
och mojliggora for studenter att erdvra akademisk litteracitet dir bade teori och praktik ingar?
Hur kan breddad rekrytering och breddat deltagande ocksa realisera en breddning av akademisk
kultur? Dessa komplexa frigor dr angeligna att diskutera vidare av oss som ir verksamma inom
hégre utbildning. Med tanke pa studiens ringa omfattning dr det svart att uttala sig om hur
generella de deltagande studenternas beskrivningar ar. Hir behdvs mer kunskap och forskning
som sitter studenters perspektiv och erfarenheter i fokus, med utgingpunke i hur studenternas
bakgrund priglar deras forstaelse f6r och upplevelse av en akademisk utbildning.
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