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Om konsten att lira sig ldsa och skriva. Idéhistorieimnets
textkultur ur ett skrivpedagogiskt perspektiv
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Goteborgs universitet, Sverige

Denna text undersdker forutsittningarna for ate utveckla idéhistoriedmnets textpedagogiska
ansats genom ett kompletterande av dess traditionella ldsorienterade kursuppligg med en
adekvat skrivpedagogik. Det vidare syftet 4r atc visa hur tillimpandet av skrivpedagogiska
perspektiv i undervisningen inom idéhistorieimnet kan bidra till en fordjupad forstielse
for dmnets textkultur och de positiva implikationer sidana perspektiv kan ha for dmnets
undervisningsformer. Med stod i en diskussion av rén frin skrivforskningens filt diskuteras
hur en skriftbruksorienterad pedagogik kan bidra till studenternas utveckling som béde
ldsare och skrivande kunskapsproducenter. Artikeln avslutas med en skiss 6ver ett koncept
for att utveckla en klassisk typ av kurser inom dmnet sé att dessa kan integrera insikterna frin
artikelns diskussion. En overgripande slutsats ér ate ett tillgodogorande av en metakognitiv
formdga att greppa disciplinspecifika textkulturer ir ett avgdrande inslag i god humanistisk
utbildning.
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On the Art of Learning to Read and Write. The Text Culture of the History of Ideas from
a Writing Pedagogical Perspective

This text examines the conditions for developing the text-pedagogical approach of the history
of ideas discipline by supplementing its traditional reading-oriented teaching style with an
adequate writing pedagogy. Its further aim is to show how the application of pedagogical
writing perspectives in teaching within the history of ideas subject can contribute to a deeper
understanding of the discipline’s text culture and the positive implications such perspectives
can have for its teaching methods. Supported by a discussion of findings from the field of
writing research, the text analyses how a writing-oriented pedagogy can contribute to the
students” development both as readers and as writing producers of knowledge. The article
concludes with an outline of a concept for developing a classical type of courses in the
discipline so that these can integrate the insights from the article’s discussion. An overall
conclusion is that the acquiring of a metacognitive ability to grasp discipline-specific text
cultures is a decisive element in good humanistic education.
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Nyinskrivna studenter pa grundnivé i imnet idé- och lirdomshistoria pa Géteborgs universitet
far vid kursintroduktioner ta del av ett dokument betitlat Studichandledning for grundutbild-
ningen i idé- och lirdomshistoria. Dir stdr att ldsa att "texten” finns i “hjirtat av den idéhistoriska
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verksamheten”. Detta {6ljs av konstaterandet att “en stor del” av studentens tid pa kurser i
idéhistoria "kommer att handla om att lisa och fundera dver dessa texter, att analysera och dis-
kutera dem” (Studiehandledning for grundutbildningen i idé- och lirdomshistoria, 2021, s. 4). Flera
av de rad som foljer detta konstaterande handlar om hur man kan férhélla sig till den timligen
omfattande” kurslitteraturen (2021).

Dokumentet gor det tydligt att idéhistorieimnets pedagogik bygger pa en insikt om behovet
av att fostra en viss typ av umgingesform med texter: lisandet. Den bildningsgang som beskrivs
i studichandledningen framstar som en effeke av att studenten lir sig ate ta in och reflektera ver
en timligen omfattande textmassa. Amnets praxis beskrivs alltsi uteslutande som mottagande
av text, inte produktionen av den. Vad som dirmed inte synliggors 4r i vilken utstrickning skri-
vande av texter dr en avgérande del av idéhistoriske arbete.

Samtidigt framhalls ofta just en stirke formaga att uttrycka sig i skrift som en av de viktigaste
generiska kompetenser humanistisk hogre utbildning kan bidra med. Men kan vi verkligen
forlita oss pa att ett akademiskt adekvat skriftbruk vixer fram spontant under vara utbildningars
gang? Hur ska man i sa fall tinka kring de dterkommande larmrapporterna om studenters allt
simre utgangslige nir det giller skrivforméga?

Till detta kan liggas de pa senare ar uppkomna frigor relaterade till textgenererande Al
som erbjuder helt nya méjligheter f6r studenter att undvika skrivmomentet. Anvindningen
av Al-verktyg, bade tilliten och otillaten, kommer att kraftigt paverka de former under
vilka hogre utbildning bedrivs. Kan vi fortsitta med hemtentamen? Ar det ens moijligt att
behilla uppsatsformen som centralt moment i vira utbildningar och examina? Men vad
skulle det innebira att eliminera skrivmomentet fran vira utbildningar — sirskilt som den
gryende forskningen kring implementerandet av Al i hégre utbildning och forskning (se
t.ex. Leander & Burriss, 2023 och Bedington et al., 2024), i likhet med etablerade perspektiv
pa digitala resurser i hogre utbildning (t.ex. Goodfellow, 2011), pekar pa behovet av gedigna
fardigheter och kunskaper for ett framgangsrikt anvindande av dessa resurser? En sidan tan-
kegang vore om inte annat i linje med UNESCO:s guidelinjer £6r bruk av Al i forskning och
hégre utbildning som syftar till att skydda minsklig agens genom utvecklandet av kognitiva
fardigheter, stirkt studentautonomi och att motverka beroende av generativ AI (UNESCO,
2023, s. 25).

Ar det ett problem med dessa utmaningar i dtanke att vi i si hog grad forlitar oss pa skrivande
som en hos studenterna etablerad kunskap eller som nagot som kan forvintas vixa fram av sig
sjalvt? Och om si ir fallet, hur skulle en utveckling av idéhistorieimnets bildningsambitioner
till att omfatta ett mer direkt bidrag till studenternas skrivformaga kunna se ut?

Min utgangspunkt f6r det som f6ljer 4r att idéhistorieimnets bidrag till utvecklingen av bade
imneskunskap och generiska kompetenser hos dess studenter kan stirkas genom ett dkat fokus
pa akademiskt skrivande som ett aktivt moment i var undervisning. Denna utgdngspunke dr
avhingig den dubbla iaketagelsen att studenter behdver évning i och stimulans av sitt skrivande
och att sjilva disciplinen idéhistoria forutom reception av text bygger pé produktion av den.
Dirfor forsoker jag hir utveckla ett allmint syn- och f6rhéllningssitt pa och till idéhistoriedm-
nets textkultur (det vill siga det sitt som disciplinen behandlar text bade i termer av ldsning och
av skriftbruk), dir lispedagogiken kompletteras med en adekvat skrivpedagogik, syftande till att
stimulera vad man skulle kunna kalla en metakognitiv skrivkompetens.

Termen metakognitiv kompetens kan definieras som “formégan ate reflekeera dver site eget
tinkande och sitt lirande” (Elmgren & Henriksson, 2010, s. 59). I linje med det beskriver ter-
men metakognitiv skriv-kompetens en forméga till reflexiv medvetenhet om skrivandet, dess
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former och omstindigheter, vilket dtminstone skulle innebdra en grundliggande medveten-
het om skrivakten som nigot mer 4n enkel formedling av redan firdigformulerade tankar och
inhimtad information. En sddan metakognitiv skrivkompetens maste, menar jag, alltid odlas i
relation tll specifika textkulturer.

Det finns anledning att i sammanhanget trycka sirskilt hirt pd detta med specifika textkul-
turer. Jamie Tuck (2018, s. 24, 181) identifierar och varnar fér en trend dir stédet for skrivandet
inom hogre utbildning i allt hgre grad omlokaliseras till mer allmidnna “language spaces”, som
sirskilda enheter for sprakstod och liknande, och dirmed betraktas som nigot bortom speci-
fika disciplindra ramar. Hon menar att denna trend ir titt forknippad med forestillningen om
“transferable skills”, alltsd vad som kan kallas “generiska kompetenser”. Samtidigt tycks en av
de starkaste insikterna inom skrivforskningen — mer om detta nedan — vara att skrivande ir en
aktivitet avhingig sitt sociala sammanhang, inte minst vad vi skulle kunna kalla disciplinspeci-
fika textkulturer (Tuck, 2018, s. 7).

Det finns dirfor starka argument for atc efterstriva synliggorande och aktivt trinande av
dmnesspecifike skrivande. Samtidigt skulle jag vilja hivda att detta inte ir ett argument mot
virdet av att efterstriva odlandet av generiska kompetenser inom humaniorastudier. Faktum
dr att det generella kan trinas just genom synliggdrandet av det specifika: genom att lira sig
"avkoda” disciplinens distinkta former kan studenten synliggora deras specificitet och dirfor
ocksa dverskrida dem.

Den &vergripande tanken i foljande resonemang ir att illustrera giltigheten i skrivpedago-
gen Bente Kristiansens iakttagelse om att et akeivt lirande ocksd forutsicter ett tydligt klargo-
rande av ml for lirandet, dir "tysta” led i kunskapsprocessen synliggérs och tematiseras snarare
in limnas obearbetade (Kristiansen, 2017, s. 109). Den grundliggande friga som driver min
framstillning dr dirmed hur ngra perspektiv ur skrivforskningens repertoar kan ge ett bidrag
till en férdjupad forstaelse av idéhistoriedmnets textkultur och skriftbruk. Vidare vill jag dven
utforska de teoretiska grunderna f6r att med hjilp av skrivforskningsinformerade perspektiv for-
mulera ansatserna for en skrivpedagogik som kan komplettera idéhistorieimnets lispedagogik.
Det handlar hir alltsd inte om ett forslag om att “ersdcta” ldsning med skrivande, utan om vad
introduktionen av ett aktivt triningsmoment i form av skrivande kan #/lfora en lispedagogisk
textkultur.

Jag fortsitter nedan med en fordjupande diskussion av den ovan introducerade problemati-
ken genom en kort problemexkurs, avsedd att ge bakgrund till fragestillningen. Direfter intro-
duceras nigra for sammanhanget sdrskilt relevanta perspektiv och ron ur skrivforskningens filt
som ldgger grunden for en konstruktiv om in tentativ diskussion pa konceptuellt plan av hur
dessa ron skulle kunna omsittas i en idéhistorisk amneskurs. Det hela avslutas med samman-
fattande slutsatser och en kort dvergripande reflektion om resonemangens implikationer for
utbildning inom humaniora i stort.

IDEHISTORIEAMNETS TEXTKULTUR: EN PROBLEMEXKURS

Min erfarenhet som student, doktorand och lirare i dmnet idéhistoria dr att det i och kring
undervisningsmiljén funnits en mycket produktiv diskussion av kursernas sjilva innehall.
Fragan om vad som ska ldsas, varfor och i vilka syften har varit hogst levande. Medvetenheten
om hur en kanon formeras och med vilka normer den uppritthalls 4r hog, kanske av det for-
klarliga skilet atc studiet av sddana processer tillhér disciplinens traditionella kirnuppgifter.
Trots radikalt skilda uppfattningar om idéhistorieimnets upprittande och uppritthallande av
kanon och vilka implikationer detta har fér amnets formaga att bidra till bildning och kritiskt
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tinkande dr méinga av mnets foretridare till synes éverens om att dessa frigor mest relaterar till
kurslitteraturens innehall snarare 4n dmnets undervisningsformer (se t.ex. bidragen i Leppidnen
& Lundahl, 2009). Hir, menar jag, finns ett problem med idéhistorieimnets forhallningssite
till sin egen textkultur.

Denna textkultur kan synliggéras med hjilp av nigra relevanta kursplaner. Sidana ger
forstas inte hela bilden av hur en kurs ir utformad, men de rymmer dtminstone tva viktiga
saker: uttryckliga lirandemal och en typologisk definition av de examinationsformer som
anvinds. Dessa tva faktorer utgdr férutsittningen for hur kursens ramar formar undervis-
ningen och de visar ocksa vilken pedagogisk grundsyn som kursen utgar fran. For att for-
sikra mig om att de nedan diskuterade kurserna inte outtalat i praktiken implementerat
nagon systematiskt utformad skrivundervisning har jag konsulterat berérda studierektorer
och kursansvariga lirare.’

Id¢historiedmnet har en specifik och siregen nationell historia i Sverige och existerar idag
vid universiteten i Géteborg, Karlstad, Lund, Stockholm, Uppsala, Umed och vid Sédertorns
hégskola. Vid dmnesmiljoerna i Goteborg och pi Sodertorns hogskola erbjuds aterkommande
renodlade och uttalade “klassikerkurser”. Liknande kurser har tidigare erbjudits vid Uppsala
universitet, men inte under det senaste decenniet. Vid Stockholms universitet har idéhistorie-
dmnet nyligen erbjudit en kurs sirskilt inriktad pa Michel Foucaults forfattarskap.”

Denna typ av kurser syftar till att lita studenter pa grund- eller avancerad nivé forkovra sig
i klassiska verk inom en 18st definierad visterlindsk bildningstradition, som stricker sig fran
Platon till posthumanismen. Jag viljer att hir utga frin denna typ av kurs av flera skil: det ar
en typ jag sjilv har erfarenhet bade av att ldsa och undervisa pa, typen ir tdmligen specifik for
idéhistoria bade till tematik och form, det dr en typ av kurs dér just ldsningen star i ndrmast
overtydligt fokus och det 4r dven ddrfor kurser dir idéhistoriedmnets specifika textkultur akeu-
aliseras sirskilt starke.

En genomging av aktuella kursplaner for dessa kurser visar att de ir sliende lika. Likartade
beskrivningar av trining i idéhistorisk analys genom en kombination av begreppslig explikation
och idéhistorisk kontextualisering dterkommer i samtliga. Undervisningen pa de hir kurserna
bedrivs genomgiende med foreldsningar och seminarier. Examinationen ir dven den ur typolo-
giske perspektiv identisk mellan kursplanerna och sker huvudsakligen genom seminarier, fore-
lasningar och enskilda arbeten, oftast i form av en mindre uppsats vid kursens slut.

1 Jag har for denna artikel konsulterat kursansvarig Michael Azar (2022, 17 maj) vid Goteborgs uni-
versitet, Peter Josephson och de kursansvariga lirarna David Ostlund (2022, 17 maj) och Magnus
Rodell (2022, 19 maj) vid Sédertérns hégskola, Annika Berg och kursansvarig Matts Lindstrém
(2022, 22 augusti) vid Stockholms universitet, samt Maja Bondestam (2022, 1 mars) vid Uppsala
universitet.

2 Som underlag f6r min undersékning har jag konsulterat féljande kursplaner: Klassikerlisning: Hannah
Arendt, 7.5 hogskolepodng (2020). Institutionen for historia och samtidsstudier, Sodertdrns hogskola;
Klassikerlisning: Marshall McLubans Understanding Media, 7.5 hogskolepoing (2019). Institutionen
for historia och samtidsstudier, Sédertdrns hdgskola; Klassikerlisning: Ruth Benedict och Margarer
Mead, 7.5 hégskolepoing (2021). Institutionen for historia och samtidsstudier, Sodertdrns hdgskola;
Klassikerlisning: Thomas More och utopins fodelse, 7.5 hogskolepoing (2021). Institutionen for historia
och samtidsstudier, Sodertdrns hogskola; Foucault — historiska och kritiska perspektiv, Institutionen for
kultur och estetik, Stockholms universitet (2021); samt Kursplan IL2113 Att lisa idéhistoriens klassi-
ker, 7,5 hogskolepodng (2018). Institutionen for litteratur, idéhistoria och religion (LIR), Géteborgs
universitet.
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Upplagget for kursen Azt lisa idéhistoriens klassiker vid Goteborgs universitet kan illustrera
formatet pa exemplariske vis. Kursen sigs ta sin utgdngspunkt ”i nirldsningar av utvalda verk
som ingdende granskas med hjilp av olika perspektiv och lisarter”, perspektiv och lisarter som
direfter exemplifieras pd ett mangfacetterat sitt. Tillvigagangssittet beskrivs som ett tillim-
pande av en “dialektisk analys av relationen mellan texter och deras olika historiska, kulturella
och biografiska kontexter”. Bland kursmélen aterkommer formuleringar om att studenten ska
kunna “redogora for”, “visa forstaelse for”, “kritiskt reflekeera kring”, “aktivt kommunicera” och
"sjalvstandigt forhélla sig till” olika aspekeer av kursinnehallet (Kursplan IL2113 Arr liisa idébisto-
riens klassiker, 2018, s. 2).

Kursens undervisningsformer bestar av foreldsningar och seminarier, dir ”[n]4rldsningar och
kvalificerade diskussioner av de utvalda killtexterna utgor det avgdrande pedagogiska momen-
tet”. Kursexaminationen sker dven i detta fall "genom individuella uppgifter i form av muntliga
redovisningar och skriftliga hemuppgifter” (Kursplan IL2113 Att lisa idéhistoriens klassiker, 2018,
s. 3). Dessa skriftliga hemuppgifter har generellt haft formen av en traditionell hemtentamen,
om in mojligen med inslag av friare essiistiska former, men kursen foljer alltsd en traditionell
modell med betoning pa individuell textlisning, seminariediskussioner och hemtentamen.

Den hir typen av kurser kan sigas ligga ganska nira en vil etablerad typ av idéhistorisk
forskningspraktik, enligt vilken forskaren rekonstruerar meningshorisonter ur ett textmaterial
med hjilp av ytterligare rekonstruktion av kontext kring nimnda textmaterial. Genom att i
stor utstrickning fokusera pa just ett verk, i jimférelse med kurser inriktade pa 6vergripande
epoker eller teman, ger klassikerkurserna méjlighet till tydlige dskadliggérande av ett timligen
specifike disciplindre arbetssitt. Idéhistoriedisciplinens upptagenhet av kontextfrigor har varit
genomgdende fran dess grundliggning och tycks vara av bestdende karakeidr (se Andersson &
Bjorck, 2008). Forskare inom dmnet rekonstruerar dock dessa meningshorisonter pa ett speci-
fike stille, ndmligen i sina egna texter. Av den anledningen 4r det virt att notera att de relevanta
kursplanerna inte lyfter skrivande som ett framtridande arbetsmoment i idéhistorisk textkultur.
Fragan som for oss vidare blir dd varfor detta dr att betrakta som ett problem ur skrivpedagogisk
horisont och vad som skulle kunna goras t det.

TEXTKULTUR, SKRIFTBRUK OCH SKRIVKOMPETENS
En grundliggande iakttagelse inom skrivforskningen ar att skrivande kan tjina ett flertal olika
syften. Vid sidan av ren kommunikation si skriver vi dven bland annat for atc synliggora vara
egna resonemang och helt enkelt for att tinka genom sjilva skrivakten (Blisj6, 2010; Dysthe
etal., 2011, 5. 39; Kristiansen, 2017, s. 39—41; Lokensgaard Hoel, 2010, 5. 52—56). Inom de ramar
som sitts av hogre utbildning tenderar studenter dock att ledas in i en form av skrivande med ett
dominerande syfte, nimligen f6r att kommunicera sin kunskapsinhimtning och fa den bedomd
av en examinerande lirare. Ofta sker detta dessutom under en mycket koncentrerad period, nir-
mare bestimt under den sista kursveckan. Studenterna forvintas lisa och problematisera de tex-
ter de tilldelas, men sjilva presentationen av det genom inldsning inlirda kursinnehéllet och den
efterfrigade problematiseringen av detsamma foljer klassiskt kursformat, med “avrapportering”
vid muntliga seminarier och i en samlande hemtentamen i slutet av kursen. Att skrivprocessen
kan utgora ett lirandemoment i sig blir helt enkelt vildigt sillan aktualiserat — ndgot som kinns
igen fran problemexkursen ovan.

Detta kan problematiseras utifrin viletablerad kunskap inom forskningsfiltet ”skriftbruks-
forskning”, en del av det som pé engelska kallas literacy studies. Termen literacy kan syfta pa bade
las- och skrivkompetens och ofta poingteras "att det inte finns en generell sddan kompetens
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utan olika dynamiska kompetenser for olika omraden och situationer”, vilket lett till att begrep-
pet ofta anvinds i plural, lizeracies (Blisjo, 2010, s. 35). I forhillande till scudiet av och undervis-
ning i skrivande inom hogre utbildning talar man emellanit mer specifikt om academic literacies
(Tuck, 2018, s. 7). Utifrin denna tanke ir det viktigt att forstd akademiska discipliners egenart
som specifika former av literacy, bade f6r att kunna formulera méjliga ideal f6r genuin praktisk
dmneskunskap och for att kunna férmedla denna till studenter med olika erfarenheter och
tidigare skolning.

Akademisk /iteracy formas inom ramarna f6r vad som kan beskrivas som en textkultur. Dessa
tilldelar olika typer av texter olika status och sitter upp vissa grundliggande forutsittningar for
bade lisning och skrivande (Blasjo, 2010, s. 43; Lokensgaard Hoel, 2010, s. 23). En viktig lirdom
blir dirmed att ett imnes forhallningssite till text omfattar bade hur det forhaller sig till lasning
och hur det forhaller sig till skrivande. Det existerar alltsd strikt talat inte en typ av akademiskt
skrivande i sig utan snarare en uppsittning dmnespraktiker, mer eller mindre besliktade med
varandra. Dessa ir i nigon mén disciplin- och dmnesspecifika och relaterar delvis till en sirskild
typ av skriftkompetens.

Ur ett textkulturperspektiv omfattar idéhistorieimnet bide sitt att forhalla sig till lisning och
till skrivande. En fordjupad dmneskunskap som tar hinsyn till tanken om en textkultur maste
se till bada dessa aspekter och hur de hinger samman inom en férenande ram av /izeracy, som
kriver bemiastrande av bade ls- och skrivkompetens. For en idéhistoriker innebir detta att vi &
ena sidan med sjilvklarhet forhaller oss till vissa typer av texter eller uppsittningar av texttyper,
men ocksd att vi sjdlva, nir vi producerar texter, intrider i en specifik textkultur med en egen
form for avkodande /iteracy. Det kan lata sjilvklart att analyser av Platons texter inom ramen f6r
dagens humanistiska discipliner inte forfattas i samma genre som Platons egna texter, men det
kan vara virt att reflektera over i vilken utstrickning studenter trinas i de typer av /iteracies som
gor deras egna texter begripliga inom vissa givna disciplinsammanhang.

Foljaktligen bor en av de frimsta kompetenser utbildning inom ett givet akademiskt Zmne
kan ge besta i forstéelsen av och tilltridet till en textkultur. En sidan kultur kan sjilvklart bara
delvis begripas som méjligheten att lisa och forstd innehéllet i en viss typ av texter. Tilltridet till
en textkultur har ocksa en viktig komponent i tillignandet av ett adekvat skriftbruk och med det
utvecklandet av en metakognitiv skrivkompetens. Hir finns, menar jag, en nyckel till act forstd
fragan om idéhistoriedmnets textkultur. Denna ar forstds besliktad med andra humanistiska
imnens, som litteraturvetenskap, historia, filosofi, teologi och si vidare, men har ocksd en viss
sarprigel och egna drag i férhallande till dem. I korthet skulle man kunna siga att idéhistorie-
dmnets arbetssitt bygger pa en sirskild kombination av ldsning och skrivande. Vi skriver fram
vér forstaelse av de lista texterna i en syntetiserande egen text utgdende fran ett perspektiv
format utanf6r den analyserade texten, medvetna om att vi skriver just en idéhistorisk text.
Fragan blir dd hur denna insike bist formedlas till imnets studenter.

SKRIFTBRUK, NORMER OCH GENRER

For detta syfte behover vi reflektera dver det fakeum att skrivande starke bidrar till att skapa en
gruppsammanhallning inom ramarna f6r en disciplin, vilket gor det d4n mer vikeigt att hitta
sitt att synliggéra och verbalisera de outtalade férutsittningar under vilka dmnets foretridare
arbetar med text (Kristiansen, 2017, s. 109). Det handlar helt enkelt om vildigt grundliggande
identitetsskapande funktioner, inte minst vad det giller synen pa vad som utgor god veten-
skaplighet (Kristiansen, 2017, s. 74; Lokensgaard Hoel, 2010, s. 38—40). Klart 4r att idéhistorie-
dmnet i allra hogsta grad har en overgripande textkultur som ocksa inbegriper ett disciplinirt
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skriftbruk (eller uppsittning av sidana bruk), som dock sillan férmedlas pé ett transparent och
oppet tematiserat sitt i sjilva undervisningen. Vid sidan av de uppenbara regler som disciplinens
forskarutbildning fostrar sé stiller vi harda formaliakrav pa studenternas uppsatser och beds-
mer dem ocksa utifrin vissa dmnesspecifika kriterier rérande historisering, kontextualisering,
begreppslig tematisering och andra metodologiska hinsyn.

Négot som emellandt framstar som svért for studenter att hantera i det hidr sammanhanget ir
vad som vid idéhistoriska seminarier brukar kallas for réstseparering” — hur skilja pa kéllornas
roster och var egen nir vi talar om dem och deras motiv? Och hur gor vi for att rekonstruera
killornas meningshorisont och skilja den frin var egen, sirskilt i diskussion med den kommen-
terande litteraturens olika positioner? Det kan lata banalt, men min erfarenhet dr att minga
studenter har svirt for att skriva fram dessa skilda positioner i sina uppsatser, det vill siga att
dialogiskt rora sig mellan skilda meningshorisonter och samtidigt tydligt frambringa det som
skiljer dem at. Sa dven i uppsatsarbete pa avancerad niva.

Skrivforskare framhéller ofta uppsatshandledningens betydelse for studenters tillignande av
akademiske skrivande (Blasj6, 2010, s. 64), men frigan dr om problemet inte behdver bearbetas
tidigare dn si och om inte en djupare introduktion i disciplinens skriftbruk kan spela en viktig
roll dven pé tidigare nivaer i utbildningen (jimfor Blasjo & Strand, 2014, s. 82). I vilket fall
pekar detta forhallande pa behovet av en medveten artikulation av skriftbrukskomponenten i
dmnets textkultur, en komponent som ocksi tydligt och konkret tematiseras i undervisningen.
Det antyder ocksi att det kan finnas problem med den textkultur som utmirker humanistisk
hégre utbildning i allminhet, men definitive f6r idéhistorias del i synnerhet. En stor del av det
skrivande som studenter dgnar sig it inom ramen for sina hogre studier handlar om en typ av
refererande redogérelse for innehéllet i kurslitteratur, en form eller genre som inte nédvin-
digtvis uppmanar till sjilvstindig problematisering och utvecklande av ett analytiske forhall-
ningssitt och som oftast definitivt inte anvinds for ett aktivt formande av en metakognitiv
skrivkompetens.

Nagot spekulativt kan man stilla frigan om odlandet av denna form av refererande skrift-
bruk rentav riskerar att inverka negativt pd studenters utveckling som skribenter, eftersom det
blir den form av faktiskt skrivande som de nirmast uteslutande dgnar sig dt. Och dven om
studenterna idag kanske méter en och annan avvikande typ av skrivuppgift da och da under
sin utbildning 4r det inte samma sak som att pd ett medvetet sitt synliggora sjilva skrivakten,
disciplinens textgenrer och rent allmint de facto stimulera en metakognitiv skrivkompetens
inom dmnets textkultur. Skrivaktiviteten bor ocksa i sig betraktas som en liraktivitet, inte en
forgivettagen formedling av kunskapsinnehdll (Kristiansen, 2017, s. 86). Detta forutsitter dock
ett perspektivskifte, dir skrivandet som praktik synliggérs och sitts i ett gripbart sammanhang,.

Normerna for god vetenskaplighet bestims kollektivt och uppritthalls kollegialt, sa ocksa
normerna for vad som ir adekvat skriftbruk. Den hir dimensionen 4r dock pétagligt frinva-
rande i det skrivande som studenter uppdras att dgna sig it, mojligen i bésta fall med undantag
for lirares kommentarer i marginalen pé inlimnade texter. Att tidigt trinas i ett fackspecifike
skrivande kan bidra till en kritisk och sjilvstindig forstéelse av normernas betydelse som verk-
tyg for begriplighet, transparens och redlighet (Blasjs, 2010, s. 56—58; Kristiansen, 2017, s. 83).
Genom ett synlig- och tillgingliggorande av de textnormer och skriftpraktiker som dominerar
disciplinen som diskursgemenskap kan studenterna ges bittre méjligheter att na hogre grad av
agentskap inom dmnets textkultur (Eodice et al., 2016, s. 5, 53).

Ett inom skrivforskningen ofta iakttaget problem ir att ”[l]drare och elever lever i skilda
skriftkulturer” och att bada grupperna i stort ”saknar [...] begrepp for act beskriva texter” pa
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nagon sorts metaniva (Blasjo, 2010, s. 32). Skolelever skriver till exempel fortfarande mest i ”sko-
linterna genrer”, frimst “med endast liraren som ldsare” (Blisjo, 2010, s. 32). Och dven om de
genrer som aktiveras inom den hogre utbildningens examinationsformer tydligt skiljer sig fran
tidigare stadiers sd kvarstir det fakcum ate studenternas forfattade texter i de allra flesta fall antar
en distinkt form vars regler skiljer ut den frin de flesta andra akademiska genrer — tentamens.
Aven mycket skickliga skribenter bland studenterna kan ha svért att ta sig forbi tentamensfor-
men nir det blir dags att skriva uppsats. At tidigare synliggora konventionerna fér de genrer
vi anvinder och koppla dem till ett mer vetenskapligt forhallningssitt anda ner pa stilnivd kan
alltsd ha ritt stor betydelse (Kristiansen, 2017, s. 109; Lokensgaard Hoel, 2010, s. 27, 73).

Detta kan tydligt illustreras med hjilp av en belysande distinktion himtad fran skriftbruksforsk-
ningen, den mellan “skrifthdndelser” och “skriftprakeik”. Skrifthdndelser dr helt enkelt enskilda
hindelser, medan skriftpraktiken ér en dterkommande form av hindelser och handlingar, en typ
av skrivande som skribenter skolas in i (Blasjo, 2010, s. 36). En uppsats blir inom ramarna for en
typisk akademisk utbildning en skrifthindelse, om 4n utdragen, nigot som for varje enskilt imne
produceras en ging, medan tentamens regelbundna dterkomst ger upphov till en skriftprakeik.
Uppsatsen blir dirmed for de flesta nagot helt nytt (Blisjo & Strand, 2014, s. 77).

Man kan fraga sig hur mycket av studenters problem med sjilvstindigt skrivande som upp-
kommer ur en acklimatisering till “tentans skriftbruk” via anammandet av en ”tentans skrift-
praktik”. En uppgift for en mer holistisk ansats for undervisning i den idéhistoriska disciplinen
skulle dirmed vara att hitta ett sdtt att fora undervisningen nirmare akademiska skriftpraktiker
som bittre svarar mot disciplinens mer kvalificerade former och genom detta stimulera den
metakognitiva skrivkompetensen.

PROBLEMATISERING OCH KRITISKT TANKANDE: ETT KONCEPT FOR ATT
INTEGRERA SKRIVANDET SOM KURSMOMENT

Hur kan man di utforma en utbildning som stimulerar utveckling av en metakognitiv skriv-
kompetens? Och kan en sidan utbildning dessutom utformas sa att den inte inkriktar pa den
virdefulla fordjupande trining i kritiskt ldsande som de ovan beskrivna idéhistoriska klassiker-
kurserna syftar till? Sprikprofessorn John C. Bean menar att det faktiskt finns en potential for
att ldra ut grundat kritiske tinkande just genom att integrera skrivovningar i kursuppligget:
“good writing assignments [...] evoke a high level of critical thinking, help students wrestle
productively with a course’s big questions, and teach disciplinary ways of seeing, knowing, and
doing” (Bean, 2011, s. 1—2). Enligt Bean utmirks “goda skrivuppgifter” av denna typ av atc de
ger studenterna tidig feedback, uppmuntrar till "meaning-making” och tydligt férklarar lirarens
forvintningar och syften (Bean, 2011, s. 1).

Just Beans modell 4r av sirskilt intresse for utformandet av ett koncept i linje med négra av de
tankegingar som presenterats ovan. Den utgdr frin en idé om act implementera aktiv skriveri-
ning inom ramen for kurser som trianar kritiskt tdinkande i syfte att stirka bdda aspekterna. Det
kan tilliggas att utgdngspunkterna for Beans modell svarar vil mot de rekommendationer som
Michele Eodice, Anne Ellen Geller och Neal Lerner (2016) formulerar utifrin sin omfattande
empiriska studie av forutsiceningar for “meningsfulla skrivprojekt” inom hogre utbildning. De
trycker sirskilt pA mojligheterna att stimulera studenternas aktdrskap, studenternas engagemang
med ldrare, kurskamrater och material samt att mojliggora ett lirande som knyter an dll stu-
denternas egna erfarenheter och intressen (Eodice et al., 2016, s. 108-109). Sammantaget svarar
dessa idéer ocksa vil mot UNESCO:s ovan refererade guidelinjer for generativ AI (UNESCO,
2023).
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Som ménga andra skrivforskare understryker Bean att skrivande inte bor forstés som enbart
en "kommunikationsformaga”. Skrift 4r bade en tankeprocess och en produkt som kommuni-
cerar tinkandet. I enlighet med denna insikt bér skrivande under ritt omstindigheter kunna
betraktas som en del i en kritisk tankeprocess. Det foreligger enligt Bean heller ingen motsitt-
ning mellan att undervisa i skrivande och kritiske tinkande och att lira ut "innehall”. Tvirtom:
teknikerna for att trina skrivande och kritiske tinkande ligger dven grunden f6r bittre inlir-
ningsvanor hos studenterna (Bean, 2011, s. 11). "Smart” utformade skrivuppgifter kan, om de
implementeras pa ritt sitt, alltsa bidra till andra 6nskvirda effekter dn den direkea vinst som
aktiverandet av ett skrivtrinande moment i sig innebir.

Bean understryker sirskilt tre aspekter for utformandet av sidana “smarta” kurser. For det
forsta ska sjilva problematiseringsmomenten, frigestillandet, utgéra ingdngspunkten for de
dmnen som kursen behandlar. Fér det andra ska kursen vara centrerad kring uppgifter snarare
in foreldsningar och seminarier — studenterna ska anvinda kursinnehéllet snarare 4n ate “tillgo-
dogora” sig det. For det tredje ska studenterna tvingas formulera och motivera sina idéer i skrift
(Bean, 2011, s. 5). Mojligen framstdr det hir som typiskt problembaserat lirande, men det ar i
si fall ett problembaserat lirande klart inriktat pa en sorts problembearbetning som ir vildigt
typisk f6r humanistiska amnen och som i och med punkt tre tydligt framhéller studenters skri-
vande som inte bara ett dvningsmoment, utan som drivande for sjilva uppligget.

I forhallande till de ovan beskrivna idéhistoriska klassikerkurserna skulle man férmodligen
behéva introducera moment dir studenterna sjilva redan inledningsvis maste formulera fragor
till de texter de arbetar med i dialog med de mer dvergripande problem som artikuleras i kurs-
planernas innehéllsbeskrivning. For att verkligen aktualisera sddana problemstillningar skulle
alltsé till exempel frigorna som ligger grunden till en efterfrigad “dialektisk analys av relationen
mellan texter och deras olika historiska, kulturella och biografiska kontexter” delvis 6verlimnas
till studenterna sjilva att arbeta fram och motivera (Kursplan IL2113 Att lisa idéhistoriens klassi-
ker, 2018).

Denna approach skulle ha yteerligare en mojlig fordel i att den 6ppnar for ett mer dialogiske
forhallningssitt mellan student och lirare, mer inriktat pa act utveckla fragandet och proble-
matiserandet, kort sagt studentens agens visavi den studerade texten. Den traditionella tenta-
mens- och seminariemodellen f6r med sig en tendens till monologisk strukeur, dir studenterna
mojligen kan interagera sjilvstindigt och dynamiskt inom gruppen, men dir de stindigt maste
underkasta sig eller forhlla sig till lirarens "facit”. Detta ir en modell som dven om den speglar
ett fakeiske maktférhillande i undervisningssalen tjanar dilige till act stimulera sjilvstindigt
sokande och vetenskaplig problemformulering.

S langt sjilva problemformuleringsbiten, men Bean understryker den vidare betydelsen av
att lata studenterna ta sig an den i just skriftlig form. Skrivande r, menar han, ett flexibelt
och intensivt sitt att integrera forutsittningarna for sjalvstindigt och kritiske tinkande i sjilva
kursstrukturerna. Dessutom ir skrivprocessen i sig nigot som kriver komplext kritiskt tinkande
(Bean, 2011, s. 6). For att ligga grunden for ett fungerande och rationellt sidant skrivarbete
har Bean manga forslag, men ett iégonenfallande och anvindbart grunduppligg som ocksa
aktualiserar en del av de insikter fran skrivforskningen som diskuterats ovan 4r hans tanke pd en
strukcur dir studenterna gradvis sjilva skriftligen fir arbeta fram problemformuleringar. Dessa
formuleringar fir de sedan argumentera kring, préva och diskutera genom en serie utkast och
bearbetade textversioner pd vigen fram till en firdig uppgift. Med Beans ord ir syftet ytterst "to
model for students a view of knowledge in which inquirers must develop and support provisio-
nal answers to disciplinary problems” (Bean, 2011, s. 8).
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Nir det giller skrivandet si kan en modell inspirerad av Bean ha den dubbla férdelen att den
gor skrivande till ett kontinuerligt inslag pa kursen snarare 4n nigot dllfillige, en skrivprakeik
snarare 4n en skrifthindelse, samtidigt som det dppnar upp f6r ett kontinuerligt samtal om
skrivandet i klassrummet, inte minst genom responsgrupper eller i aterkommande feedback fran
lararen.? En diskussion av de limpliga formerna for feedback fran lirare och i responsgrupper
kriver egen utforlig undersdkning innan en kurs av den modell som foreslds hir sjositts, men
flera forfattare pekar pad vikten av tidig feedback och majlighet for studenterna ate diskutera sitt
arbete under tiden som det utférs. Ett mer dialogiskt forhallningssitt kan vara intressant att till-
limpa dven hir. Inte minst skulle det kunna vara virdefullt atc lata studenterna arbeta fram egna
problem- och fragestillningar ur det presenterade materialet, gradvist och 6ppet resonerande
utifran sina egna horisonter och intressen.

Kanske dr Bean nagot optimistisk i sina utfistelser om att den tidsitgang for ldraren som ett
mer skriftorienterat tillvigagangssitt innebir kan pareras med ett “smartare” och mer problem-
orienterat uppligg (med firre foreldsningar och dir fler seminarier bygger pé studenternas egna
texter istillet for enbart det inlésta textunderlaget). For en idéhistorisk klassikerkurs borde det
dock vara fullt méjligt att tillimpa, sdrskilt om studenterna engageras i responsgrupper och dir
far mojlighet att trdna pé atc bade ge feedback och ta emot kritik, kontinuerligt, for att sedan
arbeta vidare med den. I ett sidant kontinuerligt textarbete kommer studenterna inte bara att
fa en direke erfarenhet av akademiske skrivande, utan ocksa ges mojlighet att va och préva sin
metakognitiva formaga kring skrivandet genom att tvingas forhalla sig till det som en aspeke av
arbetet i egen ritt.

Det finns alltsi bade goda skil och méjligheter att integrera insikter frin skrivpedagogisk
forskning inom ramarna for ett redan existerande kursformart, insikter som dessutom skulle
kunna bidra dll et stirkande av alla de inslag av kritiske tinkande som dessa kurser utlovar i
nuldget med hjilp av utvecklandet av sjilvstindig och férdjupad disciplinir metakognitiv f6r-
mdga, bade inom skrivandet sjilvt och i férhillande till amnets textkultur i stort.

SAMMANFATTNING OCH SLUTSATSER
Ovan har jag forséke summera en serie reflektioner kring ett pedagogiskt problem jag observerat
i min ldrarroll. Utgangspunkten har varit frigan om hur och pa vilka grunder existerande idéhis-
toriska klassikerkurser kan och bér utvecklas genom att integrera ett storre moment av trining
i akademiskt skrivande, i syfte att frimja vad jag har kallat en metakognitiv skrivkompetens.
Skrivforskning pekar pd en storre betydelse f6r kunskaper om akademiskt skrivande dn vad
en upptagenhet vid skrividrmdgan i sig kan ge vid handen. Generellt och 6vergripande bestar
den viktigaste iakttagelsen ovan i det faktum att ett mne inte bara har ansvar for att lira ut ett
kunskapsinnehall, utan att det dven maste stimulera utvecklandet av studenternas metakogni-
tiva kompetens i disciplinens dominerande former for kunskapsbildning. Detta har i sin tur
implikationer f6r mer 4n sjilva skrivandet och handlar om strategier och tekniker for lirande i
bredare bemirkelse.

For ett humanistiskt amne som idéhistoria blir skrivandet darfor ett viktigt triningsmoment
som fortjanar en mer framskjuten plats som medvetandegjord undervisningsaspeke. 1 sjilva

3 En uppsittning modeller for tillimpning av responsgrupper utarbetade i linje med den typ av forsk-
ning som utgjort grunden for mina resonemang hir aterfinns i Lokensgaard, 2008. Framtida integra-
tion av textgenererande Al-verktyg i undervisningen kan ocksi bidra, se t.ex. Kotzeva & Anders, 2023
och Rowland, 2023.
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verket finns det risk fér att dmnets utbildningspotential rentav himmas av att den skriftliga
aspekten av studenters kunskapsinhimening inte behandlas som ett formative kursmoment i
sig. Idén om discipliner och dmnen som textkulturer sitter fingret pa just detta moment, att det
existerar en otematiserad och rentav tyst aspekt av hogre utbildning som allt f6r ofta inte formar
synliggdra denna typ av kunskapsbildning.

Genom att tidigt tematisera och i foregripande syfte efterlikna de moment som ir verksamma
i uppsatskursernas handledningssituation kan vi motverka den nu institutionaliserade tenden-
sen till att trina vara studenter i tentamensskrivande snarare 4n vetenskapligt skrivande, som till
sin karakddr dr patagligt annorlunda. Férlitandet pa tyst kunskap och en implicit och otemati-
serad skriftbruksaspekt av dmnets textkultur riskerar att stinga ute studenter eller dtminstone
fordroja deras akademiska utveckling pa ett sitt som egentligen Litt later sig dtgirdas genom en
mer medveten kursutformning.

Det mesta som diskuterats ovan ir forstas giltigt bortom det direkta sammanhanget kring
idéhistoriedamnets klassikerkurser. Manga av de berdrda aspekterna dr relevanta for studen-
ter inom de flesta amnen. Ett mer aktivt f6rhillningssite till stcudenternas skrivande som inte
behandlar det som ett enkelt formedlingsmoment kan bidra inte bara till bittre metakognitiv
kompetens i termer av skrivformaga, utan dven innebira ett substantiellt bidrag till kritiske
tinkande och bildningsprocessens férdjupande dven pa andra hall.

Sé langt kan vissa lirdomar frin skrivpedagogiken alltsd i en vildigt direkt mening ge ledtrd-
dar till hur idéhistorisk undervisning skulle kunna utvecklas och komplettera den lispedagogik
som utmirker amnet. Hur detta skulle kunna implementeras mer praktiske skulle kriva vidare
arbete, liksom i vilken utstrickning ett sadant arbetssitt skulle kunna svara mot de utmaningar
som hogre utbildning star infor nir det giller att utveckla sin skrivpedagogik i férhillande till
frekvensen av studenter ovana vid bade lasning och skrivande av krivande texter samt det snabbt
okande anvindandet av Al-verktyg. Ett svar pd dessa frégor skulle hur som helst kriva ett f6rdju-
pat engagemang i skrivpedagogiska forskningsron frin humanioras foretridare.
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