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Recension av boken At undervisa for héllbar utveckling
(2020). Agneta Brinberg, Ulf Holmgren och Maria
Wester. Studentlitteratur.

Boken At undervisa for hallbar utveckling bestir av tvd delar. Den forsta delen ger en introduk-
tion till hallbar utveckling och vad det innebir att undervisa fér en sidan. Ett sirskilt fokus
liggs hir pd de kompetenser som anses viktiga att utveckla for att kunna bidra dll en hall-
bar utveckling och hur de forhaller sig till hogskoleférordningens examensbeskrivningar, vad
som karakdiriserar utbildning for hallbar utveckling same vilka lirarkompetenser som krivs for
densamma. Den andra delen, som omfattar merparten av boken, bestir av beskrivningar och
reflektioner kring sju olika undervisningsuppligg som forfactarna har anvine sig av i sin egen
undervisning med malet att utveckla kunskap om och kompetenser f6r en hallbar utveckling
hos sina studenter.

Forfattarna tar sin utgingspunkt i vad som troligen 4r den mest vilkinda definitionen av
hallbar utveckling: ” Hallbar utveckling iir en utveckling som tillfredsstiller dagens behov utan arr
dventyra kommande generationers majligheter att tillfredsstilla sina behov.” Med denna som grund
konstaterar de atc hallbar utveckling innebir ett paradigmskifte som inbegriper radikala for-
dndringar i hur vi ser pd var egen roll i virlden. For att kunna bidra till en héllbar utveckling
krivs forstds kunskaper om vad det ir, liksom formaga att tinka holistiske, att kritiske analysera
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processer, uttalanden och frigestillningar samt att agera utifrin kunskap. Men framforalle kri-
ver det vissa virderingar och attityder — for som forfattarna konstaterar: det r virderingar som
styr hur vi véljer att agera pd den kunskap som vi har. Studenternas virderingar och attityder,
menar de, fir vi som universitetsldrare och examinatorer dock forhalla oss agnostiske till da vi
inte kan avkriva dem specifika sidana utan endast examinera deras f6rméga att reflekeera 6ver
dem. Pa sidan 31 stdr dock atc ldsa ace "den som i sitt hjirta tagit in grundmeningen i deklarationen
om mdnskliga rittigheter, Agenda 21, Agenda 2030 och World Charter torde dock virderingsmdissigt
vara redo att verka for och undervisa om héllbar utveckling”. For mig ir det oklart om eller pa
vilket sitt dessa virderingar skiljer sig frin dem som idag r rddande i var del av virlden. Sjilv
lutar jag at atc de inte gor det utan att problemet snarare ir att de endast utgdr lipparnas bekin-
nelse och att vi inte pa riktigt har tagit dem dill vara hjirtan att agera efter. Nigot maste det i
alla fall vara givet den ohallbara virld som vi lever i. Men kanske star svaret inte att soka i vara
virderingar och attityder utan i det sitt pa vilket vi har valt att organisera hgre utbildning?

Det framgar i boken att undervisning for hillbar utveckling dr en ”transformativ” verksamhet
med en " transformerande mdlsittning” vilket enligt forfattarna ocksd innebir att undervisningen
mdnga ginger mdste genomgd en transformering i forhillande till traditionell hogskoleutbildning”
(s. 59). Att sa dr fallet framstar ocksa tydligt nir forfattarna diskuterar sex kidnnetecken pa
utbildning f6r hallbar utveckling som 4dven medfor andra typer av undervisning 4n dem som
manga av oss dr vana att genomfora idag. Fér hur manga av oss 4r vana vid att arbeta imneso-
vergripande, tvirdisciplinirt och virdegrundat? Hur manga av oss later lirandet vara demokra-
tiskt ocksa i meningen att det dr deltagarstyrt? Hur manga av oss arbetar aktivt med pedagogisk
och didaktisk metodpluralism? Kritiskt tinkande och problemldsning dr vi mojligen bittre
pa. Men handen p4 hjirtat — dven dir ir troligen de flesta av oss ovana vid att tillimpa den
bredd av perspektiv som enligt forfattarna dr nddvindig for en holistisk analys och hantering
av problemet. Och troligen erbjuder dnnu firre liraktiviteter som mojliggér utvecklingen av
integrerad problemldsningsformaga, vilket av Wiek et al. (2015, s. 251) beskrivs som en forméga
"to meaningfully integrate problem analysis, sustainability assessment, visioning and strategy buil-
ding’. Att undervisning for hallbar utveckling dmnar dill transformation, ir “transformativ”
och kriver " transformering” ir ett viktigt budskap — dtminstone om vi tror att sittet pa vilket vi
bedriver utbildning gor skillnad och séledes att sittet pa vilket vi hittills har gjort det kan vara
en del av problemet i forhallande till de hillbarhetsutmaningar som virlden stir infor. For att
citera David Orr (1994, s. 5): " Without significant precautions, education can equip people merely
to be more effective vandals of the earth.”

Jag uppfatear ate forfattarna har ett viktigt budskap om behovet av ate transformera vara
utbildningar och vér undervisning f6r att vara studenter ska kunna bidra till en hallbar utveck-
ling och ocksa, som framgir ovan, beskriver vad en sidan transformation skulle kunna innebira
i termer av vad studenterna behéver lira sig samt vad som karaktiriserar saidan undervisning.
Detta ir, vilket jag forsoker visa med mina frigor ovan, beskrivningar som ligger lingt ifran
vad som karakedriserar mycket av den undervisning som erbjuds inom hégre utbildning idag.
Det ir ocksd en typ av undervisning som ménga ginger ir svir att bedriva inom ridande
strukcurer — ndgot som blir tydligt t.ex. i férhallande till méjligheterna att genomfora tvirdis-
ciplindr undervisning och utbildning. Dirfor infinner sig ocksd ett visst mace av frustration nir
jag laser bokens andra kapitel ddr jag uppfattar det som att forfattarna bitvis framstiller det som
att vi redan idag undervisar i linje med vad som krévs for att véira studenter ska kunna bidra till
en hallbar utveckling. I bokens andra kapitel, "Azz forhilla sig till regelverker”, jamfors formule-
ringar fran hogskolelagen och hogskoleforordningens examensbeskrivningar med beskrivningar
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av lirande f6r héllbar utveckling fran Unesco. Dir skriver de pa sidan 35 foljande: ”Vi kan
konstatera att vi dverallt kan se likartade intentioner oavsett om det dir statliga styrdokument eller
EN-organet Unescos perspektivbeskrivningar. Nér vi utbildar for hillbar utveckling enligr Unescos
riktlinjer kommer vi alltsd néstan automatiskr att ligga i linje med de statliga rikdlinjerna for hogsko-
leutbildning” Detta ger litt intrycket att vi redan utbildar f6r hillbar utveckling, dven om f6r-
fattarna skriver atct Unescos beskrivningar av vilken kunskap och forstaelse som krivs innebir en
viss breddning i forhallande till dem i hgskoleforordningens examensbeskrivningar. Samtidigt
framstills skillnaderna mellan formuleringarna nir det kommer till firdighet och férmaga samt
virderingsformaga och forhallningssitt som marginella. Hade de istillet tagit utgingspunke i
hur mycket annan litteratur om lirande for hallbar utveckling beskriver kompetenserna skulle
de ha kommit till en annan slutsats. Ett exempel 4r systemtidnkande ddr férfactarna inte tydlig-
gor nagra skillnader mellan Unescos framstillning och hogskoleforordningens examensbeskriv-
ningar men dir stora skillnader framtrider i férhéllande till hur den kompetensen framstills av
t.ex. Wiek et al. (2015) eller Evans (2019). Deras definitioner skulle inte bara innebéra vidgade
systemgrinser i férhillande till Unescos och hogskoleférordningens beskrivningar utan ett stort
fokus liggs dir ocksd pa att forsta systemens dynamik over tid. Malen kan alltsd, dven om de dr
formulerade i likartade termer, forstds pa kvalitativt mycket olikartade sitt, och bor forstas pa
kvalitative mycket olikartade sitt i jaimforelse med ett business-as-usual-perspektiv (lis ridande
regelverk) — nagot som tyvirr inte blir tydligt i kapitlet om att forhilla sig till regelverket.

I bokens andra del gir forfattarna igenom ett flertal olika undervisningsuppligg och lir-
aktiviteter som de sjilva har anvint sig av med maélet act utveckla kunskaper, firdigheter och
virderingsformégor for hillbar utveckling hos sina studenter. Gemensamt for dem ir att de dr
studentcentrerade och studentaktiva och att de bygger pa flera olika moment dir studenterna
far mojlighet att nidrma sig problemstillningar pa olika sitt och utifrdn atc olika perspektiv.
Jag har lacit mig inspireras av en del av dessa exempel och anpassat dem till min egen under-
visning, bl.a. for att 6va studenternas normativa kompetens. Responsen frin studenterna var
positiv och dynamiken i klassrummet var annorlunda 4n vad den brukade vara i det att studen-
terna engagerade sig pd helt andra sitt 4n vad de gor vid de litteraturseminarier som annars ir
vanligt forekommande pd de utbildningar dir jag undervisar. Studenterna visade utan tvekan
ocksa en férméga att reflektera 6ver sina egna och andras virderingar, normer och perspektiv —
rent av en férmdga att sitta sig in i och forsoka forstd den andres — men det dr forstas svért
att veta om det ocksd innebir att de dr bittre rustade act gd ut och méta virlden pa ett annor-
lunda sdtt och bidra till hallbar utveckling. Det ricker forstéds inte heller att ligga till enskilda
moment eller ndgon kurs om hallbar utveckling vid sidan om’ — ndgot som ocksd patalas av
forfattarna.

For den som fragar sig vad malet med hogre utbildning dr och vad det skulle kunna
vara, som vill fordndra sict sdtt att undervisa och paborja ett transformativt lirande sjilv, dr
Att undervisa for hillbar utveckling en god borjan. Min egen erfarenhet av att under flera ar
ha forsokt arbeta med ldrande for héllbar utveckling sisom det beskrivs av bl.a. Unesco men
ocksa inom pedagogisk forskning ir att jag hela tiden uppticker nya aspekter, savil mojlig-
heter som utmaningar, som leder mig vidare till nya frigor och nya angreppssitt. P4 senare
ar har ocksa alltfler kritiska roster hojts mot utbildning for hallbar utveckling. Dessa kritiska
roster menar att den inte bara har blivit kapad av en neoliberal utbildningsagenda utan ir alle-
for instrumentell ¢ill sin karakedr (Stetling, 2017). Stein et al. (2022, s. 274) skriver att varken
mer kunskap om eller andra virderingar och attityder kring hallbar utveckling kommer att
hjilpa oss att skapa en hallbar virld: ”We contend that the predicament we face is not primarily
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rooted in ignorance and thus solvable with more knowledge, nor primarily rooted in immorality
and thus solvable with more normative values; rather, it is rooted in denials that stem from harm-
Sful desires for and investments in the continuity of the securities and satisfactions promised by
modernity-coloniality” Sa lac darfor At utbilda for hiallbar utveckling utgora en utgdngspunke
for din egen transformativa lirprocess som universitetslirare men sluta inte dir om du vill
utbilda studenter “zo show up differently to do the work that is needed as we face unprecedented
global challenges” (Stein et al., 2022, s. 274).
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