Reflekterad

utbildningspraktik

Hagre utbildning
Vol. 13 | Nr. 2 | 2023 | 1723

Virderingsovningar som ett praktiskt verktyg for att
oka omdomesférmégan inom professionsutbildningar
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Reflektionstexten utgar frdn ett undervisningsexempel dir studenter engageras i undervisningen
och kursens tematik via minnen och dirmed 6vas i att utveckla ett professionellt omdéme. Det ér
ett undervisningsexempel himtad fran den egna undervisningspraktiken vid lrarutbildningen
dir virderingsovningar anvinds som ett verktyg for att reflekeera kring kursers tematik, nirma
sig litteraturen for kursen och fordjupa ett professionsomdome. Aven om reflektionen tar sin
utgangspunkt i ett konkret undervisningsexempel himtat fran en specifik undervisningskontext,
en kurs som ges inom ldrarutbildningens utbildningsvetenskapliga kirna, kan évningen med
stor sannolikhet och en smula fantasi anpassas for att kunna anvindas inom ett flertal andra
professionsprogram vilket dven diskuteras i textens avslutande del.
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Value-based exercises as practical tools to increase professional judgement

This reflective text explores the importance of providing opportunities for students to develop
a professional judgement and reflect on the theme of a course. Drawing on a teaching example
from teacher education, the text discusses how using value- based exercises can become a tool
to reflect on a theme and as an introduction to the literature in a course. These value-based
exercises can also serve to develop a professional judgement. While the reflection is based on
a specific teaching context, the final section of the text suggests that this exercise easily can be
adapted for a use in a variety of other professional programs.
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LARAREN SOM REFLEKTERANDE PRAKTIKER

En stor del av ldrares arbete handlar om att reflektera Gver praktiken, éver hur undervisning
ska genomf6ras. Det innebir att liraren behéver inta och omfamna ett reflekterande tankesitt
inom ett filt av mojligheter (Bourdieu, 2004) men dven uppmuntra studenter till act reflektera.
Undervisning handlar saledes i stora drag om en process dir ett fokus bor ligga pa vad studen-
ten /ir och inte pa vad liraren undervisar om. Eller for att uttrycka det annorlunda och mer
specifikt; undervisning kan forstas som en praktik dir reflekterande processer leder till att dven
studenter genomfor ett reflektionsarbete, nigot som i sin tur med stor sannolikhet leder dill ett
okat studentengagemang (Rodgers, 2002). Det ir dven reflektionsprocesser som hos studenterna
kan utvecklas till ett professionellt omdéme, viktigt inom de flesta professionsutbildningar.
I denna text reflekterar jag kring hur en sddan process, ett reflektionsarbete, kan gé till i praktiken
genom att diskutera ett praktiske undervisningsexempel. I texten resonerar jag kring hur lirare
inom hégre utbildning kan anvinda en virderingsévning som ett verktyg och en utgingspunkt
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for att introducera en kurs och dess litteratur. Ovningen anvinds for att vicka engagemang,
stimulera till reflektion och for att kanske dven pa s vis bidra dill att utveckla et professionellt
omdéme genom lekfullhet.

Liraren behéver, som reflekterande praktiker (Schon, 1987) utdver en djup kunskap inom
sitt mne dven en god inlevelseformaga samt en formaga ate fundera dver hur och pa vilka st
temat och litteraturen for en kurs kan géras mer begriplig for studenter (Larrivee, 2008). For att
ova reflektionsformagan kan ldraren ibland behéva forhélla sig mer kreativ och experimentell
till sin undervisning och vaga prova, testa och utforska sin egen praktik. Denna reflektionstext
behandlar ett sidant provande, ett provande av att aktivera studenters minnen genom en virde-
ringsévning och genom dessa synliggora tematiken for kursen som ska introduceras. Aven om
texten tar sin utgdngspunkt i ett exempel frin en kurs inom ldrarutbildningen 4r provandet och
utforskandet samt tanken om att gi vigen genom ett lekfullt utforskande av de egna erfarenhet-
erna mer allmingiltig f6r undervisning.

En vanlig utgdngspunke for att reflektera och utveckla et professionellc omdéme ar ace ldca
studenter arbeta med mer eller mindre autentiska fallbeskrivningar (sa kallade cases). Det dr en
arbetsmetod som ir vanlig inom ett flertal professionsutbildningar och tar sin utgangspunke i
tanken om att lirande inte kan frikopplas fran livet. Undervisning behéver ske “via livet” (prak-
tiken) for att begrepp (teori) ska kunna levandegdras (Allwright, 2003). Genom att lata studen-
terna arbeta med fallbeskrivningar och koppla dessa samman med teori méjliggors en djupare
forstdelse av praktiken och de val som den professionella kan behéva gora, vilket i sig kan leda
till en 6kad formaga till ate utveckla ett professionellt omdéme inom den profession som stu-
deras (jamfor Schwarz, 2021). Genom att reflektera kring och dven diskutera autentiska fall ges
studenten mojligheter till att testa teoretisk forstaelse, analystérméga samt préva begrepp pa
mer eller mindre autentiska situationer. Vidare ges studenten via arbetet med fallbeskrivningar
mojligheter till att utveckla sitt kritiska tinkande och en chans att trina empatisk formaga
genom att lyssna in andra studenters synpunkter och deras vigar till losningar. Att utveckla en
inlyssnande och empatisk formaga dr viktige f6r att utveckla ett professionellt omdéme, och
som ett mojligt komplement till att arbeta med fallbeskrivningar kan dirfor virderingsévningar
som vicker emotioner och minnen vara ett limpligt pedagogiskt verkeyg (Byréus, 2012; Katz &
Dach, 2017; Steinberg, 2020). Att arbeta med virderingsévningar inom en pedagogisk praktik
ger dven mojlighet att lyssna till flera perspektiv. I nistfoljande del ges ett exempel pd hur en
virderingsovning kan inleda tematiken till en kurs men innan dess nagot kort om virderingsov-
ning som pedagogiske verktyg.

VARDERINGSOVNING SOM PEDAGOGISKT VERKTYG

Virderingsovningar anvinds vanligtvis for att aktivera deltagare samt {or ate fora in nya per-
spektiv genom att deltagarnas tankar lyfts fram via ate de far “provprata” och *provtinka” kring
tematiken (se dven vidare i Steinberg, 2020 som beskriver virderingsévningar som metod i mer
detalj). For att resultatet av en virderingsévning ska bli s bra som méjligt 4r det viktigt att lira-
ren under hela 6vningen uppmuntrar till att alla val eller svar 4r rimliga samt att alla deltagare
respekterar de asikter och tankar som uttrycks. Detta kan vara en utmaning, liraren behéver
didrfor vid 6vningens start vara tydlig med att var och en 4r ansvarig for sina asikter samt att det
ar viktigt f6r 6vningens skull att gruppen inte fastnar i en diskussion kring vad som ér rite eller
fel. Vidare ar det viktigt att liraren betonar att det ar tillatet att "passa”, det vill sdga ate alla har
ritt act avstd fran act siga ndgot samt att det dven 4r helt okej att dndra &sike. Det gar naturligtvis
dven att stilla fragor till andra deltagare men ldraren behdver som ovan nimnt vara tydlig med
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att det dr viktige ate inte fastna i en diskussion under évningens ging, det vill sdga det ar vikeigt
att liraren som vill anvinda virderingsovningar som pedagogiskt verktyg tinker igenom hur och
varfor och sitter tydliga ramar f6r 6vningens genomforande infor gruppen (se vidare i Byréus,
2012 som utforligare bland annat beskriver fallgropar med metoden).

Om en virderingsévning anvinds i en storre grupp kan det dven vara limpligt att som ldrare
lata deltagarna forst diskutera i mindre konstellationer, i s kallade "bikupor” med den eller dem
som har placerat sig ndrmast innan diskussioner dppnas upp f6r att foras i den storre gruppen.
Genom att diskutera i par eller i bikupor far samtliga deltagare en méjlighet att sitta ord pa sina
tankar, dven om de sedan bestimmer sig for att de inte vill dela dessa med samtliga i gruppen.

Trots att virderingsévningar som pedagogiskt verktyg kan ha vissa utmaningar méjliggor de
ett okat studentengagemang. De ger en méjlighet till studentinflytande dver savil undervisning
som ldrandeprocesser, aspekter som Healey et al. (2014) menar 4r av vikt nir undervisning inom
hégre utbildning ska utformas. Arbetet med virderingsovningar kan dven bidra till atc gruppens
sammanhéllning stirks genom att deltagarna lir kinna varandra bittre, vilket i sin tur ger en
god grund for ett bittre seminarieklimat.

For att fordjupa diskussionen kring vilka mojligheter virderingsévningar som pedagogiskt
verktyg kan ha kommer jag nu att anvinda ett eget exempel himtat frin min egen undervis-
ningspraktik. I exemplet har évningen anpassats till kursens tematik ”god undervisning” och till
ett antal begrepp himtade fran den litteratur som finns pa kursen.

Att arbeta med viirderingsovningar som en ingdng till kursens tematik

Virderingsovningar lampar sig vil att anvindas som en engagerande dvning for att exempel-
vis introducera studenterna till en kurs, ett imnesomride, en fragestillning eller ett tema.
Virderingsovningar kan dven anvindas under kursens ging eller som en avslutande 6vning, da
for att lita studenter gemensamt reflektera éver vad de lrt sig. Det som sitter ramar for hur vir-
deringsévningar kan anvindas dr den fantasi och vilja till experimentlusta som finns hos liraren.
I ndsta del foljer ett exempel pa hur en virderingsévning kan anvindas for att initiera ett tema
for en kurs och dirmed iven for att engagera studenterna redan frin start. Ovningen utgar fran
att studenterna fir anvinda egen erfarenhet och da specifikt egna minnen av situationer dir de
uppfattat att skolan varit “rolig” och intressant” for dem som elever.

Den beskrivna 6vningen ir ett praktiskt exempel, himtat fran min egen undervisningsprak-
tik. Den kurs dir virderingsovningen anvinds ir en kurs, Undervisningens teori och praktik, 7,5
hégskolepoing, som ges inom ramen f6r lirarutbildningens utbildningsvetenskapliga kirna.
Under denna kurs ska studenterna reflektera ver det vixelspel som uppstar i att ha kunskap
om undervisning och ett kunnande 7 undervisning. Kursen ir trots betoningen pa praktik i sitt
namn teoritung vilket gér det extra viktigt att forsoka engagera studenterna i kursens tematik
frin start. I exemplet anvinds virderingsévningen som en “igdngsittare”, som ett sitt att fa
studenterna att paborja en reflektion kring undervisning for att pd s vis oka deras medveten-
het kring vad som har betydelse for att undervisningen ska bli just "god”. Den redogdrelse av
ovningen som nu foljer dr ingiende for att ge mojlighet for lisaren att sjilv med ett métt av kre-
ativitet och experimentlusta kunna anpassa och anvinda évningen inom sin egen undervisning.

Ett prakeiske exempel

Kursen inleds med en férelisning som lyfter aspekter av skillnaden mellan kunskap om och i
undervisning. Efter foreldsningen foljer ett introducerande seminarium dir virderingsévningen
inleder den forsta delen av seminariet, med en tanke om att fd i ging studenternas tankar kring
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vad som kan vara av betydelse for att skolan ska uppfattas som rolig och dirmed mojligen
undervisningen som “god”. Inledningsvis ombeds studenterna att f6r en kort stund sluta sina
ogon (om de dr bekvima med det) och fundera over hur det var f6r dem sjilva nir de gick i
skolan. Hir forsoker jag anpassa 6vningen och méla upp en bild av att de ir 8-9, 10-12, 14-15
eller 16-17 ar gamla (beroende av aldern pa de elever ska undervisa) nir jag ber dem att fundera
over tider, dagar eller situationer di de verkligen gillade att ga till skolan. Jag ber dem forsoka att
sdtta ord pd vad som gjorde det roligt och vilka kinslor de minns att de hade.

Efter att de fatt betinketid, ber jag dem nu vilja ett sammanfattande ord for de tankar som
vickts, orden ir nedskrivna pd lappar: relationer, bra ledarskap, higa forvinimingar, god struk-
tur, bra disciplin, goda dmneskunskaper, differentierade arbetsmetoder eller ovrigr. Det dr ord som
stimmer vil dverens med aspekter av den ”goda undervisningen” som lyfts i kursens litteratur.
Detta vet studenterna dnnu inte da de inte hunnic ldsa all licteratur utan hir blir uppgiften att
utgd frin de egna minnena och den kinsla som uppstod di skolan var rolig eller extra intressant.
Medan jag pratar placerar jag ut lapparna ut i olika delar av salen och jag betonar dven att de nu
far tolka orden pé lapparna, att det inte finns ndgra “rite eller fel”. Att det handlar om en kinsla
som vickts i dem utifrin minnet och alla har ritten till sitt eget minne men att de girna far
motivera sitt val. Nar alla lappar dr utplacerade ber jag studenterna att forflytta sig till den lapp
med det ord som stimmer bist 6verens med det minne de har av varfor det var roligt att ga till
skolan. Nir de valt ett ord och stillt sig dér, far de prata en stund med den som stdr nirmast om
varfor de stillt sig vid just detta ord. Om en student hamnat ensam vid ett ord ir jag noga med
att para ihop denne med nigon vid en annat ord for att alla ska ha nagon eller nagra att prata
med. Jag ir dven noga med att sjilv forflytta mig i rummet och placera mig dir det inte star sa
ménga studenter eller dir négon stir ensam.

Nir studenterna pratat under ett par minuter avbryter jag med att siga att vi ska nu fi hora
en rad roster kring varfor skolan ir rolig. Att uppmuntra studenter att dela med sig av sina
erfarenheter och respektfullt lyssna till andras erfarenheter menar Rodgers (2002) ger méjlighe-
ter till ate 6ka deras formaga att reflekeera 6ver prakeiken. I sammanhanget vill jag podngtera att
det har en betydelse att jag i 6vningen ber dem att utgé fran ett positivt minne. Med stor sanno-
likhet 4r det mindre kinsligt att dela med sig av positiva erfarenheter. Fér den som vill bérja med
att arbeta med virderingsévningar som pedagogiskt verktyg kan det vara virt att fundera 6ver
vilken typ av fragor, teman etcetera ska anvindas och vad kan konsekvensen bli. Initialt kan det
vara viktigt att inte ha for svéra eller tunga dmnen att bearbeta, for att sedan om utrymme finns
bygga vidare med mer utmanande frigor eller pastienden.

Genom att de som vill fir en mojlighet att berdtta om varfor skolan ir rolig eller intres-
sant har en rad olika tankar framtrict. Jag ber dem fundera vidare éver vad de olika tankarna
vicke i dem, d& i relation dill att de nu ska bli lirare och att samtliga av dessa tankar med stor
sannolikhet kommer att finnas i deras klassrum bland deras blivande elever. Jag ber dem 4ven
reflektera kring hur de tankar som lyfts fram kan relatera till vad "god” undervisning kan vara.
Sammantaget syftar denna reflektion till att studenterna ska pabérja ett utvecklande av sitt pro-
fessionella omdéme. De behdver som ldrare kunna savil ansvara som svara-an mot den mang-
fald av roster, tankar och idéer som kan finnas i klassrummet (Aspelin & Persson, 2011).

Under nista steg av 6vningen ber jag studenterna att fundera pa, nu nir de fitt hora en
méngfald av roster om varfér skolan ér rolig, om de vill byta plats. Jag paminner dem hir om
att det alltid ar okej att byta dsikt, men dven att det ir helt okej att stanna kvar. Det vill siga jag
paminner om forutsittningarna f6r virderingsévningen, dess ramar. For den som vill anvinda
sig av virderingsévningar som pedagogiskt verktyg ir detta viktigt utifran att deltagarna annars
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riskerar att glomma ramarna och villkoren f6r 6vningen. Det hinder att nigon student passar
pa att byta plats och jag brukar da friga om de vill dela med sig av varfor de valde ate byta plats
och dven hir ger dem aterigen en mojlighet “att passa”.

Sjilva virderingsévningen avslutas sedan pa ett av fljande site: I den forsta varianten ber jag
studenterna att fundera dver och sedan vilja att placera sig pa den lapp de skulle vilja idag, nu
som lirarstudent. Ar det nagon skillnad pa hur de ser pa vad som ir roligt i skolan idag mot hur
de tinkte som elever? Vad tinker de som blivande ldrare 4r det viktigaste for att elever ska vilja gi
till skolan? Nir studenterna fir denna majlighet vicks nya tankar och intressanta diskussioner.
Det ir alltid nagra som bytt plats och oftast har de da stillt sig vid ordet "relationer”. Ovningen
synliggor siledes att de som lirarstudenter ligger stor vike pa att skapa relationer. Aven denna
del ar kopplad till att ge utrymme f6r mer engagemang, att reflektera Gver skillnaderna i ett dd
och ett nu och dess betydelse f6r hur de ser pa undervisning.

I den andra varianten avslutas dvningen med att studenterna fir samma friga; vad ar viktigt
for dig nu som blivande lirare? Men i stillet for att be dem g till en ny lapp alternativt stanna
kvar ber jag dem atervinda till sin plats och diskutera frigorna med den som sitter nirmast.
Denna par-diskussion kan sedan om tidsutrymme finns f6ljas upp med att de som vill fir dela
med sig av sin diskussion. Efter det att sjilva 6vningen avslutas kommer en del som 4r den
viktigaste for att utveckla et professionellt omdome — nimligen den del dir studenterna fir en
stund att reflektera kring sjilva évningen.

Studenternas reflektion kring évningen

Genom att dvningen bygger pé virderingsévning som pedagogiskt verktyg och studenterna ska
bli larare 4r denna sista och avslutande del av 6vningen den allra viktigaste. Nir studenterna nu
har atervint till sin plats ber jag dem att diskutera foljande fragor med den som sitter nirmast:
1) varfor gjorde vi denna 6vning, hur knyter den an dll kursens tematik och dill ate ni ska bli
larare? 2) vilka fallgropar finns det med att gora virderingsévningar liknande denna dir del-
tagare fir uttrycka sina egna tankar/asikter och sedan dven rent kroppsligt std for sina tankar/
asikter och ha dessa som utgingspunkt for en diskussion? En underliggande tanke med den
forsta fragan dr att bjuda in studenterna i ett partnerskap (Healey et al., 2014) genom ate dll-
sammans med studenterna reflektera éver praktiken. Den andra frigan dr av mer metodologisk
karakeir och dr viktig dd de sjilva en dag som ldrare i ett klassrum kanske vill anvinda sig av vir-
deringsdvningar som pedagogiskt verktyg. For att anvinda virderingsovningar krivs reflektion
over vad 6vningen kan innebira f6r dem som deltar.

I de diskussioner som féljer pd den andra fragan lyfter studenterna ofta att det kan finnas
risker med att nagon elev kan kinna sig utpekad. Det 4r en viktig reflektion act som ldrare kunna
adressera och hur vi som ledare fér 6vningen kan forebygga dr nigot som behover diskuteras.
Studenterna har oftast noterat att jag rent fysiske stillde mig vid den student som stod ensam
och att jag var noga med att poingtera att de fick passa om de ville. Att forflytta sig genom att
stilla sig rent fysiskt pa en plats, sitta tydliga ramar for atc samtliga ska kinna sig inkluderade
ir viktiga aspekter och diskussionen kan hir fordjupas till atc diskutera dessa aspekter av den
”goda undervisningen”.

Min reflektion kring 6vningen

Den ovan beskrivna évningen har jag genomfort under ett par ar, med grupper som ska bli allt-
ifrdn fritidslarare till 2mnesldrare och det blir nistan vid varje tillfdlle en ganska bra spridning
over vid vilka teman studenterna viljer att stilla sig samt goda inledande diskussioner kring vad
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skolan och den ”goda undervisningen” ska syfta till som sedan under kursens gang kan férdjupas
och fortydligas via litteraturen. Vid varje tillfille finns det alltid ett par studenter som viljer att
stilla sig i det "6ppna hérnet”, pa den lapp dir det star ”6vrigt”. Som en sorts en c/iffhanger vil-
jer jag att lata studenterna som star i det 6ppna hornet beritta om sitt val allra sist. Studenterna
lyfter alltifran att de stillt sig pa denna lapp for ate de inte kunde vilja — allt var viktige dill acc
de gick till skolan fér kompisarnas skull eller att det inte fanns négot i deras skoltid som var bra.
Det sistnimnda kan behéva kommenteras da utsagor av denna typ kan vara viktiga for liraren
act hirbirgera i klassrummet vilket dven foranleder att det ar viktigt att podngtera att ndr vir-
deringsévningar anvinds som pedagogiskt verkeyg behdver ldraren nirvara i klassrummet och
vara uppmirksam pa vad studenterna lyfter fram och vill diskutera i relation till de teman som
presenteras.

Det ir tydligt att ovningen vicker en hel del minnen till liv, d4 dven minnen av negativ
karaktir, trots att virderingsévningen ramas in med att fundera Gver varfor det var roligt att ga
till skolan. Att skolan kan vara annat 4n rolig 4r dock en viktig aspekt att lyfta fram, troligen
har de flesta av studenterna fler positiva 4n negativa minnen av sin skoltid med tanke pa att de
nu valt att bli larare vilket leder ill att ndr kommentarer som: “det fanns inget i skolan som var
roligt” blir det extra viktigt att diskutera dessa i forhallande till forstaelsen av den kommande
professionen.

DISKUSSION OCH LARDOMAR

Genom att fokusera studenternas egna erfarenheter via de minnen som framtrider via évningen
ges sedan en bra inging till de teman som tas upp i kursens litteratur kring vad “god undervis-
ning” ir. Via arbetet med virderingsdvning som pedagogiskt verktyg ges siledes en mojlighet till
att pa ett konkret och relativt enkelt vis lata studenterna bli mer aktiva och delaktiga i under-
visningen, nigot som Healey et al. (2014) menar ir visentligt och betydande f6r att utvecklas
professionellt.

Att anvdnda en virderingsévning som bottnar i de egna erfarenheterna ger dven mojligheter
till att som student (och ldrare) fa ta del av olika perspektiv och ger méjligheter tll att diskus-
kutera. Att fa diskutera undervisning ar viktigt f6r att utveckla ett mer reflektive forhallnings-
sdte tll prakeiken vilket i sig verkar for att utveckla ett professionellt omdéme. Ytterligare en
aspekt av att arbeta med virderingsévningar ir att de kan bidra till en storre forstaelse for andra
perspektiv och dirmed till ett mer demokratiske klassrum. Att arbeta med virderingsévningar
liknande den som beskrivs kan med andra ord ge studenter mojligheter till att reflektera dver sin
egen roll i forhillande till det professionsprogram de valt att studera. Ovningen kan iven leda
till en 6kad forstdelse for andras perspektiv vilket enligt Tange och Jensen (2012) ir viktige for
att motverka nidbilder.

De emellanit ganska intensiva diskussioner som virderingsovningar leder dven som jag ser
det till ett mer akeivt lirande f6r studenten, frimst genom att ett utbyte av erfarenheter sker.
Genom att studenterna far ta del av en rad olika roster och dven far reflekeera tillsammans kring
mojligheter och fallgropar med Gvningen kan nya lirdomar nés. Med lite uppfinningsrikedom
kan virderingsovningar anpassas till en rad olika teman inom kurser, de kan dven med stor san-
nolikhet anpassas for att bearbeta begrepp som annars kan vara svéra att fa fatt i for studenter.
I synnerhet tinker jag att virderingsvningar dr som i det beskrivna exemplet ett bra pedago-
giske verktyg for att inleda ett tema eller en kurs, kunna nirma sig begrepp som ir anvindbara
for att forstd tematiken inom en kurs dven dd studenterna kanske inte har hunnit inf6rskaffa s
stora kunskaper via kursens litteratur, genom ord, begrepp och tankar som kan knytas till egna
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erfarenheter och minnen. Vidare kan ett arbete med virderingsévningar som pedagogiskt verk-
tyg dven ge mojligheter att fler studenter ska vaga siga sin mening och viga delge sina tankar.
Virderingsovningen ger siledes en mojlighet for fler roster att horas och for flervigskommuni-
kation (Tange & Jensen, 2012).

I det givna exemplet ges studenterna en mojlighet att reflektera éver vad “god undervisning”
ir, andra teman kan bearbetas pad liknande vis. Nar ldrare viljer att arbeta med virderingsov-
ningar som pedagogiskt verktyg dr det viktige att poidngtera att det dr diskussionerna som ir
den viktigaste delen, det 4r i dessa som studenterna och dven lararen kan fa fordjupade insikter.
Det ir i diskussionerna som det gemensamma sokandet efter kunskap sker, da frimst genom att
gemensamt reflektera ver erfarenheter via minnen och koppla dem samman med begrepp eller
teman vilket dven kan vara en grund for att utveckla ett professionellt omdome.

Sammanfattningsvis vill jag poingtera att ndr vi som universitetslarare kan utforma en under-
visning som utgar frin egna erfarenheter for att f6rdjupa lisning samt introducera begrepp och
teorier ges mojligheter for fler studenter med varierande familjebakgrunder att delta. Oavsett
hur vi som ldrare forstar vilka férkunskaper studenter bir med sig 4r det viktigt att vi undervisar
och utformar uppgifter pa ett sidant vis som gor det littare for studenter att forstd begrepp och
teorier. Uppgifter som redan frin start formar greppa tag i studenten via de egna erfarenheterna
har en storre méjlighet att dven skapa en bredare forstdelse.
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skola. Jag har en bakgrund som lirare och har under méinga ar undervisat pa lirarutbildningen.
I min undervisning 4r det viktigt for mig att skapa “ett inkluderande klassrum” dir en méangfald
av roster far utrymme. Aven min forskning ir frimst inriktad mot arbete mot en mer inklude-
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