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Nu har vi ett gemensamt sprak — om dmnesintegrerad
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I denna artikel presenterar vi ett hogskolepedagogiskt projekt som syftar till en mnesinte-
grerad introduktion i akademiskt skrivande, med utgédngspunke i forskningsfiltet academic
literacies. Vi delar med oss av vira erfarenheter samt redovisar nagra viktiga lirdomar infér
liknande projekt.
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”Jag vet hur bra texter ser ut. Men hur far jag studenterna att skriva dem?”

Som ldrare undervisar vi i virt imne. Nir studenterna tillignar sig imneskunskaperna ska
de samtidigt ldra sig att skriva akademiska texter inom dmnet. En offentlig debatt pdgar om
studenters bristande forméga att skriva akademiska texter, dir ett vanligt férhallningssitt 4r
att lagga fokus pa brister hos studenterna och deras forutbildning istillet for act diskutera hur
vi inom hogre utbildning kan méta nya studenters behov.

At ldsa, skriva och s6ka akademiska texter dr ofta en utmaning for nya studenter som kan
uppleva en “diskurschock” vid métet med hogskolan (Ask, 2005). Som @mneslirare ir det inte
heller ldtc att undervisa om akademiske skrivande. Kunskapen om hur akademiska texter byggs
upp och skrivs har lirarna ofta tillignat sig pd ett implicit sitt och det kan vara svart att konkre-
tisera undervisningen om detta (se Hoel, 2010). Ett glapp kan uppstd mellan de férvintningar
och de krav som dmneslirare stiller pd studenter och hur studenterna sjilva tolkar dessa (Lea
& Street, 1998).

En verksamhet dir studenters, och ocksé lirares, osikerhet om akademiskt skrivande blir tydlig
ir i studie- och sprakverkstdder. Dit kommer studenter f6r att fi handledning i sitt akademiska
skrivande som ett komplement till den ordinarie undervisningen, och lirarkommentarer som
studenterna har ftt kan till exempel vara "Ténk pa spriket” eller "Du méste skriva mer aka-
demiskt”. Men vad innebir det, frigar studenten. Hur gor jag for act skriva mer akademiske?”
”Och vad betyder det konkret att jag ska tinka pa sprake?”

Vid Sédertorns hégskola har under ldsiret 2013/2014 pagitt ett projekt om Introduktion
till akademiske skrivande. I projekeet vill vi forsoka bygga en bro mellan osikra studenter och
dmnesldrare som kan sakna sprakliga redskap f6r undervisning i akademiskt skrivande. Projektet
bygger pa ett nira samarbete mellan Utvecklingsenheten f6r hogskolepedagogik och bildning,
Studieverkstan, Biblioteket och ett antal 2mnen vid hogskolan.
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I denna artikel berittar vi om vara erfarenheter fran projektet som hittills har involverat omkring
550 studenter och sju imnen och dmneslirare, sju svensklirare och fyra bibliotekarier. Hur kan
vi utforma skrivundervisning s att den blir meningsfull och utvecklande? Kan vi éverbrygga
glappet i férvintningar mellan heterogena studentgrupper och lirare genom att tydligt integrera
skrivundervisningen i imnesundervisningen? Erfarenheterna skiljer sig at mellan Zmnena. Vi ger
nagra mojliga forklaringar till det och diskuterar nagra slutsatser som kan dras infor framtida
arbete med akademiske skrivande.

BAKGRUND

Breddad rekrytering och utbyggnad av hogskolan har medfért allemer heterogena studentgrup-
per. I den offentliga debatten om studenters bristande formaga att skriva akademiska texter 4r
ett vanligt inslag att det akademiska skrivandet betraktas som en separat, teknisk firdighet som
kan 6verforas till olika sammanhang.

Ett alternativt forhéllningssict erbjuder forskningsfiltet academic literacies (Lea & Street,
1998), som betraktar skrivandet som en del av ett mer generellt akademiskt meningsskapande,
ddr bade lisande och skrivande samt formaga att s6ka, kritiskt virdera och anvinda informa-
tion ingdr. Dessa sociala praktiker eller diskurser dr de flesta nya studenter ovana vid och
behover fi tilligna sig i meningsfulla, funktionella och autentiska sammanhang (Gee, 2012).
Trots att mycket tyder pd att undervisning om akademiske skrivande fungerar bast om det sker
dmnesintegrerat dr det vanligaste att studenter erbjuds olika typer av skrivstod separat fran sina
ordinarie kurser. I vart projekt har vi dirfor férsoka skapa ett @mnesintegrerat sammanhang
som vi ocksa fortldpande utvirderar.

Véra utgdngspunketer i projektet 4r sammanfattningsvis:

e At ldsa, skriva, s6ka och virdera akademiska texter ir sociala praktiker som ingér i ett ge-
mensamt meningsskapande.

* Amnesintegration ir nddvindig for act skapa ett meningsfullt och autentiskt ssammanhang.
Dirfor maste introduktionen vara en obligatorisk del av undervisningen.

* Tydlighet och progression ir viktigt for att mota heterogena studentgruppers behov. Genom
att gora forvintningarna tydliga och ge utrymme f6r att diskutera det akademiska skrivandet
skapas en inkluderande undervisning.

PROJEKTETS UPPLAGGNING

Momentet Introduktion till akademiskt skrivande bestir av tvi seminarier om tre lektioner
vardera som ligger med tva veckors mellanrum. Momentets uppliggning har planerats i nira
samarbete med den imneslirare som ansvarar for kursen, t.ex. nir det giller val av text frin
kurslitteraturen som ska lisas infor det forsta seminariet och instruktioner for den sok- och
skrivuppgift som ingir. Mellan seminarierna skriver studenterna individuellt en akademisk
text som sedan behandlas pd seminarium tva. Seminarierna leds av tva lirare, en svensklirare
fran Studieverkstan och en bibliotekarie. En birande tanke ir att studenterna ska vara aktivt
involverade. Manga diskussioner i grupper ingir liksom olika former av laborativt arbete. Hir
ir en innehillsoversikt:
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Seminarium 1

* Introduktion om akademiskt lisande och skrivande
* Genomgang av den ldsta texten

¢ Olika typer av akademiska genrer

* Sokning och virdering av vetenskapliga texter

* Introduktion av individuell s6k- och skrivuppgift

Seminarium 2

* Respons pé uppgiften

e Lisstrategier for olika typer av texter

e Sammanfattning: Vad tar du med dig till fortsatta studier?

Seminarium 1

Under introduktionen ligger fokus pd varfor man kan stilla vissa typer av krav pa akademiska
texter, till exempel om korrekt referenshantering. Studenterna redogor ocksa for eventuella
tidigare erfarenheter av akademiskt skrivande.

Diskussionen av den lista texten frin kurslitteraturen lyfter fram textens syfte och huvudpoing
och hur forfattaren presenterar detta. Diskussionen ska ge studenterna redskap f6r lisning och
forstielse av akademiska texter generellt och att dirmed ge en grund for hur kunskaper himeade
fran dessa kan anvidndas. Minga studenter menade att man visste vad texterna handlade om
men visade sig ha svart att formulera bide huvudsyftet och huvudpoingen.

Den individuella skrivuppgift som ingir i momentet utgar frin den ldsta texten, som ska
refereras av studenterna. Med referatet som grund ska studenterna reflektera éver innehallet och
koppla texten till en annan vetenskaplig text som studenten sjilv soker fram. Instruktionen for
skrivuppgiften koncentreras pa tva aspekter av akademisk skrivande: korrekt referenshantering
och sjilvbirande text, d.v.s. att en text ska gd att forstd utan tillgdng till en uppgiftsinscruktion
och en killtext.

Seminarium 2

Responsen pa studenttexterna ir en viktig del av det andra seminariet. Infor seminariet har
seminarieldrarna list alla texter och ger respons pd gruppniva om sddant som &r relevant att ta
upp. En diskussion fors om olika typer av textutformning. Skillnaderna dr ganska stora i hur
studenterna l8ser uppgiften. Manga studenters texter uppvisar stora likheter med de refererade
texterna, till exempel kan samma rubrik ha anvints. Just kravet att texten ska vara sjilvbirande
visar sig alltsd ofta vara svirt att uppfylla. Aven sittet att referera till killan brister hos manga
av studenttexterna. Vissa studenter lyckas dock vil med uppgiften och skriver texter som bade
har korrekta referenser och stdr pd egna ben s att skribenterna, férutom att referera den lista
texten, ocksa tillfor egna relevanta resonemang.

Med utgangspunkt fran diskussionen under gruppresponsen arbetar studenterna parvis med
att ge varandra respons. En viktig del av detta seminarium dr ocksa hur informationssokningen
gjorts och hur killorna har virderats. Efter seminariet ska en reviderad version av texten limnas
for examination av dmnesldraren.
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STUDENTERNAS LARANDE

Hur uppfattar studenterna momentet? Tycker de att undervisningen har varit meningsfull och
tycker de sig ha fact virdefulla redskap for att utveckla sitt akademiska skrivande? Och hur
ser amnesldrarna pa studenternas lirande? Vir metod for att undersoka detta dr insamlande
av studentreflektioner om det egna lirandet, kursutvirderingar och uppféljningsméten med
dmneslirarna. Det kan finnas en skillnad mellan vad studenterna siger att de har lirt sig och
imnesldrarnas uppfattning om detta. Avsnittet bygger pa resultat frdn tre av de dmnen som
deltog i projektet under virterminen 2014.

Studentreflektioner samlas in vid en avslutande gruppdiskussion dir studenterna fir en &p-
pen fraga om vilka kunskaper man tar med sig frin momentet. Diskussionen fir studenterna
sammanfatta i punkter pd kursens lirplattform. Det som s gott som alla studentgrupper kom-
menterar ror hur formalia ska skrivas. Studenterna anser uppenbarligen sjilva att detta ir den
viktigaste lirdomen frain momentet. Ocksé kunskaper om hur information kan sékas dr nagot
som de flesta grupper anger att man har lirt sig, liksom hur en sjilvbarande text ska byggas upp,
sd att strukturen blir tydlig. Betydligt firre studentgrupper kommenterar att man tycker sig ha
fact kunskaper om ldsstrategier och om hur man kan ge varandra respons pa texter.

Studenternas kursutvirderingar stiller frigan om i vilken utstrickning studenten bedomer
att momentet ir till nytta i fortsatta studier. Frin de tre imnen som redovisas hir svarar 70,3
procent i ganska stor/hdg utstrickning”. ”I viss utstrickning” svarar 29,5 procent, “Inte alls”
svarar 0,2 procent.

Hur ser dd imnesldrarna pé studenternas kunskaper frin momentet? Delar lirarna studenter-
nas bild av att de t.ex. kan anvinda sig av en korrekt referenshantering och skriva en sjilvbarande
text? Ja och nej. Amneslirarna tycker att de allra flesta studenter har lyckats vil med den text som
skrivs inom momentet. Diremot visar studenterna inte samma kunskaper i andra examinerande
texter som skrivs inom den kurs som momentet ingar i. Studenter som till exempel anvinder sig
av korrekta referenser i den forsta texten anvinder sig inte av detta i andra texter och har allesd
inte formétt dverfora kunskaperna frain momentet till andra delar av kursen. Nir studenterna
blir uppmirksammade pd att de méste arbeta med texten pa samma sice som i den forsta texten
har de ind3, tack vare momentet, en grund for sin omarbetning. En amneslirare kommenterade
att momentet har gett ett gemensamt sprik for att tala med studenterna om texter.

Sammanfattningsvis menar vi att de ovannimnda studentreflektionerna och kursutvirde-
ringarna visar act studenterna har uppfactat undervisningen som meningsfull och utvecklande.
Aven imneslirarna forefaller anse att studenterna har lirt sig grunder om skrivande inom
dmnesspriket men att kunskaperna inte alltid 6verfors till senare texter. Flera imneslirare siger
act de sjilva, tack vare momentet, tycker sig ha face sprakliga redskap for att undervisa och prata
om akademiskt skrivande inom det egna dmnet.

Ovan redovisade resultat frin momentet dr preliminira och ger inte en heltickande bild
av vilka effekter som den dmnesintegrerade undervisningen kan ge. Studentreflektioner och
kursutvirderingar behver studeras fran alla deltagande dmnen. For att sikrare kunna bedoma
hur studenternas texter utvecklas skulle vi ocksd behdva analysera studenttexter i olika skeden,
bade fore, under och efter undervisningen i amnesintegrerat akademiske skrivande. Vi hoppas
kunna ga vidare med ett sadant arbete.
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VIKTIGA ERFARENHETER FOR FORTSATT ARBETE MED AMNESINTEGRERAT
AKADEMISKT SKRIVANDE

Projektet Introduktion till akademiskt skrivande har utvecklats fortlopande under uppfoljnings-
moten med skrivldrare, bibliotekarier och amneslirare. Lyckades vi 6verbrygga glappet mellan
dmnesldrarnas forvintningar och studenternas tolkningar av dem? Gav imnesintegrationen
ett meningsfullt och inkluderande sammanhang dir studenterna fick méjlighet att utveckla
sitt skrivande?

Vira erfarenheter visar att det dr graden av imnesintegration som avgdr om studenter och
lirare fir en gemensam syn pa det akademiska skrivandet och i vilken utstrickning studenterna
uppfattar undervisningen som meningsfull. Det har funnits en stor variation mellan olika im-
nen. I flertalet mnen var nirvaron hdg och studenterna kom till seminarierna vil forberedda
och motiverade. Andra grupper tycktes inte betrakta introduktionen som meningsfull utan
som nagot vid sidan av de ordinarie kurserna. I det fital internationella studier som gjorts
dir imnesintegrerad undervisning om akademiskt skrivande utvirderats har positiva effekeer
kunnat pavisas. Samtidigt har det sttt klart att samverkan med dmneslirarna inte alltid varit
oproblematiskt (McKay & Simpson, 2013), vilket ocksa giller i vart projeke, dir amnesldrarnas
engagemang haft stor betydelse {6r utfallet.

For studenternas del verkar informationen ha haft en avgorande betydelse. I vissa imnen
framgick det inte alldeles tydligt i kursens skriftliga och muntliga information att momentet
var integrerat och obligatoriske, vilket ledde till en ligre nirvaro och ett mindre engagemang.
Det ir alltsa viktigt att det tydligt framgar av all information att momentet ér obligatoriskt
och lika relevant som 6vriga kursmoment. Med tanke pa att arbetsbelastningen innebir en stor
utmaning for manga nya studenter, kan man forvinta sig att de véljer bort moment som de
uppfattar som frivilliga. Didrmed riskerar man att vissa studenter missar introduktionen, ofta
just de studenter som kan behéva den bist.

Utifrdn dmnesldrarnas perspektiv dr det viktigt att de dr delakeiga bide i momentets upp-
liggning och examination. Texten som ska behandlas behdver viljas gemensamt av oss och
dmnesldrarna. Under projektets forsta termin ldt vi ldrarna sjilva vilja texten, men en del av
texterna blev dd mindre lampliga, eftersom de antingen var vil svara for nya studenter eller inte
sarskilt typiska for akademiska texter. Sok- och skrivuppgiften behéver examineras av imnes-
ldrarna efter studenternas bearbetning utifran den respons de fitt, sd att den blir en autentisk
uppgift for savil lirarna som studenterna. I vissa amnen var uppgiften under projektets forsta
termin endast knuten till momentet vilket ledde till att en del studenter var mindre motiverade
att arbeta med den.

SLUTSATSER

Sammanfateningsvis menar vi att vara erfarenheter bekriftar véra teoretiska utgangspunkeer
for projektet. Introduktionen fungerade allra bist nir vi lyckades skapa ett meningsfullt och
funktionellt ssmmanhang (Gee, 2012), dir seminarierna var en integrerad och autentisk del
av undervisningen. En slutsats vi drar 4r att ett bra sitt act mota de nya, mer heterogena stu-
dentgruppernas behov ir att designa undervisningen sa att den ger rika tillfillen att utveckla
akademisk litteracitet. En viktig erfarenhet 4r ocksd att momentet kan ge lirare och studenter
ett gemensamt sprak dir det akademiska skrivandet inte f6rblir en tyst, implicit kunskap.
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Det hir ér vara viktigaste lirdomar, som vi hoppas kan inspirera andra:

1. Uppliggningen av momentet utformas i samrdd med dmnesliraren t.ex. om vilka perspek-
tiv pa akademisk text som ska tas upp och om instruktionen fér de uppgifter som ska goras.

2. Momentet presenteras som en obligatorisk och vil integrerad del av kursen.

3. Amnesliraren ir delaktig i examinationen och det rider en samsyn kring kriterierna for be-
démning av uppgifterna.

4. Amnesliraren bor delta i seminarierna for att fi tillgang till de sprakliga redskap for akade-
miskt skrivande som férmedlas.

5. Amnesliraren fullfoljer arbetet genom att ge respons dven under resten av kursen dir hinsyn
tas till progressionen i studenternas akademiska skrivande.

I ljuset av den pigiende debatten om studenters bristande skrivférméga ir det en utmaning att
skapa medvetenhet hos amneslirarna om hur centralt det ir att studenterna fir rika cillfillen
att utveckla sin akademiska litteracitet inom ramen f6r dmnesstudierna, istillet for i separata
skrivkurser och andra stodatgirder. Vart projeke vill skapa en brygga mellan en heterogen
studentgrupps varierande skriverfarenheter och den osikerhet som dmneslirare kan ha om hur
studenternas skrivundervisning ska utformas. Vi tycker att vi har lyckats med det.
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