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Artikeln diskuterar problematiken kring att f& studenter med olika niva av forforstdelse atc
ta till sig och implementera teori och metod i de egna masteruppsatserna. Som en mojlig
16sning for att mota studentgruppens skiftande behov foreslas en kursdesign med stort inslag
av sa kallat forskningsbaserat lirande (IBL).
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INLEDNING

Kursen Examensarbete for masterexamen pa Institutionen for arkeologi och antikens historia vid
Lunds universitet hills gemensamt for institutionens fyra imnen.' Den bestar av foreldsningar och
seminarier, individuell handledning och att studenterna skriver sjilvstindiga examensarbeten.

Studenterna formulerar sjilva sina projeke, vilka kan utformas med stor variation och med
varierande tonvike pa teori och empiri, men resultatet ska visa att studenten klarat av att sjilv-
stindigt bearbeta ett valt problemomride och med hég grad av sjilvstindighet tillimpa relevant
metodik och teori.

Seminarierna handlar om sddant som vetenskapshistoria och -teori, metod, vetenskaplighet,
akademiskt skrivande, analytiskt lisande och forskningsetik. De har inkluderat gruppdiskus-
sioner, fortlopande muntliga och skriftliga presentationer med dvningar i konstruktiv dterkopp-
ling, kritisk-vin-forfarande och anordnande av konferensdag med studenternas anférande, i en
ambition att mota studenternas olika larstilar och frimja djupinlirning (jfr Biggs 1999, s. 63).
Studenterna har pa olika sitt sjilva varit aktiva och successivt arbetat fram sina uppsatser under
tdit kommunikation med den 6vriga gruppen och seminarieledaren.

Kursvirderingarna har visat att det ursprungliga uppligget varit uppskattat. Genomstrém-
ningen har dessutom varit god och uppsatserna hallit hog kvalitet.* Vissa moment, framfor allc
att applicera teoretiska perspektiv och att verbalisera den valda metoden, upplevdes dock av
somliga som svara. Detta trots att de flesta sttt pd motsvarande problematik tidigare under
sina studier och trots att stor vike lades i foreldsningsseminarierna pa just dessa utmaningar.
Andra studenter upplevde tvirtom samma moment som alltfor licca. Frigan var ddrfor hur dessa
skiftande behov bist kunde bemétas.

1 30 hp. De fyra imnesspecifika kurserna kurserna har individuella kurskoder och kursplaner, men
halls ihophddanefter refererat till som en kurs
2 Genomstromning i snitt 86,6 %

* Forfattarkontake: johanna.bergqvist@ark.lu.se
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FORFORSTAELSER OCH GEMENSAMMA UTGANGSPUNKTER

Uppsatsskrivandet kan vara ett timligen ensamt arbete. Jag har forsoka minimera denna kinsla
genom att uppmuntra till en tydlig gruppidentitet och en trygghet i studentgruppen. Detta har
gjorts bl.a. genom att betona att de inte konkurrerar sinsemellan, genom att skapa en vi-kinsla
och genom att betona vikten av att kunna ge varandra stod i form av konstrukeiv aterkoppling.
Positiv dterkoppling pd det egna arbetet ir viktigt for kad prestation genom frslag till for-
bittrande dtgirder och f6r att fa minniskor ace bli bekriftade och dirigenom vixa (Henriksson
2010, s. 233ff, dven s. §8f). Masterexamensarbetet dr samtidigt ett projekt som den enskilda
studenten ska genomféra med hog grad av sjilvstindighet.

Studierna fram till examensarbetet har format studenterna inom en vetenskaplig tradition
och férsett dem med en stor mingd forkunskaper som férhoppningsvis forberett dem vil. Mas-
terstudenterna som grupp har dirfér en relativt stor gemensam forforstdelse och utgangspunkte
i hur de arbetar och resonerar. Anda har det visat sig att studentgrupperna ofta ir timligen
heterogena gillande forkunskaper och forforstaelser. Det har sannolikt flera orsaker. Dels kom-
mer studenterna fran olika imnen, vilka har delvis olika vetenskapliga rétter och traditioner.
Dels kommer de fran olika lirositen bade i Sverige och andra linder, och det forefaller som om
olika stor vike lagts vid att trina till exempel teoretisk perspektivisering och medvetenhet pa
foregiende studienivéer. Det finns naturligtvis dven individuella skillnader bland studenterna,
som snarast har med personligt intresse och férméga att gora.

URSPRUNGLIGT KURSUPPLAGG

De olika seminarie- och foreldsningsinslagen har utformats med tanke pd slutmalet (den firdiga
uppsatsen) och har i mojligaste mén foljt studenternas egna tinkta arbets- och skrivprocesser,
vilket har styrt nir i tid de legat.

Féreldsningsseminarierna om feori har varit placerade med tyngdpunkt i terminens bérjan
for att studenterna ska hinna smailta innehéllet och sedan kunna anvinda det i sina egna arbe-
ten. Dessa timmar bestod fran bérjan huvudsakligen av foreldsningar, men inkluderade dven
seminarier med diskussioner utifrin publicerade texter (artiklar och avhandlingar), sirskilda
problem och studenternas egenvalda teoretiska perspektiv.

Vi har fortldpande under terminen arbetat med texzanalys. Studenterna har analyserat sina egna
och varandras texter. De har dven fitc vilja tva avhandlingar att analysera med avseende pa teori,
metod, argumentationsstil, lisbarhet och metatext. Vi har ocksd diskuterat vad som utmirker en
vetenskaplig text och hur man f6r ett konstruktivt samtal kring en annan persons text och forskning.

Stor vike har dven lagts vid sjilva forskar- och skrivarhantverker; det vill siga allt det dir
andra som ocksa ska till, men som ir svdrare att lisa sig till. Har presenterades och diskuterades
studenternas individuella projektplaner och tidsplaner med delmél och deadlines, konsten att
stilla fruktbara fragor eller att formulera problemstillningar som leder vidare till intressanta
svar, vetenskaplig tydlighet, forskningsetik, metatext, lasbarhet, m.m. Hir diskuterades dven
fortlopande och ingéende hur man fir fragestillning, material, metod och teoretiskt perspektiv
ate verkligen hinga samman och lyfta vartannat.

Texter ur studenternas uppsatsarbeten forcirkulerades ibland i gruppen innan seminarierna. Da
betonades att forberedandet av konstruktiv och kvalitativ aterkoppling pa kurskamraternas texter
var lika viktigt som den egna presentationen och texten. Syftet med detta har varit dubbelt. Dels
har studenterna gett varandra stod genom att vara kritiska vinner och dels har det hjilpt dem att
bli medvetna om sina egna arbetsprocesser och att betrakta sina texter mer analytiske-kritisk.
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Genom att varje student fortldpande fact ta aktiv del i de andras arbeten — deras texter och
arbetsprocesser — har hans/hennes erfarenhet vidgats utéver det egna projektarbetet. P sa vis
har férhoppningsvis savil svagheter som styrkor i de egna arbetena framtritt tydligare f6r dem
och studenterna fact breddade erfarenheter som hjilpt dem att utveckla och vid behov modifiera
element i de egna genomforandena. Den flerdimensionellt aktiva arbetsprocessen stimulerar
reflektioner som kommer de enskilda studenternas uppsatser till godo (Fox 1983, s. 156).

I slutet av terminen anordnas en minikonferens dir studenterna presenterar essensen av sina
arbeten, i form av konferens-papper med efterféljande fragor frin auditoriet.’ Konferensen
har med studenternas medgivande varit 6ppen, s att dven andra studenter frdn institutionen
kommit och lyssnat. Kursdeltagarna far da ect fine tillfille att presentera sitt arbete for ett storre
auditorium. Samtidigt kan studenter som funderar pa att gd kursen {3 en bild av vad som vintar.
Konferensen syftar ocksa till att anknyta till det vintande arbetslivet, dir muntliga anféranden
forekommer i mdnga sammanhang,

NY TEORETISK INSPIRATION OCH KONKRETA IDEER

Inquiry-Based Learning (IBL, pé svenska forskningsbaserat lirande) innebir en betoning av att
studenter sjilva aktivt sdker och skapar kunskap genom egna erfarenheter samt att undervis-
ningen f6ljer denna process. Studenterna trinas i kritiskt tinkande, sjilvreflektion och fardigheter
for livslangt lirande. IBL innebir dven att ett metaperspektiv anldggs, sd att lirandeprocessen
medvetandegors hos studenterna (Myrvold 2009, s. 2ff). Det hjilper dem att dra maximal nytta
av metoden.

Det 4r viktigt att studenterna redan vid kursens borjan fir en forstéelse f6r kursuppligget och
nir under terminen de olika momenten kommer att infalla. Det dr ocksd viktigt att tydliggora
varfor det dr visentligt act de deltar akzivt, nimligen for att det kommer att héja kvaliteten pa deras
uppsatser och befdsta kunskaperna hos dem sd att dessa blir anvindbara dven i andra sammanhang,

I praktiken var IBL redan frin bérjan ett dominerande inslag i masterkursdesignen. Studen-
terna formulerade sina egna problemstillningar for forskningsuppgifter som de sedan utforde,
dir de olika momenten diskuterades och ventilerades utforligt. De forsags med praktiska verkeyg
och teoretisk kunskap vid foreldsningar och seminarier. De liste andras texter, vilka sedan
analyserades med avseende pa teori, metod, argumentation, konklusion, osv. Med hjilp av de
teoretiska ramarna f6r IBL har detta emellertid kunnat tydliggoras och utvecklas yteerligare.

At teori och metod i hogre grad studeras genom medveten IBL har syftat till acc hjilpa stu-
denterna att verkligen anvinda sig av kunskaperna nir de skapar sina egna forskningshistoriska
kapitel och viljer teoretiskt perspektiv, genom att de i hogre grad blir dverforbara pa den egna
forskningsuppgiften (Braddeley et al 2009, s.1251f, 176ff). Den information som ges i litteraturen
tenderar annars att bli losryckt och riskerar dessutom att snabbt falla i glomska. En férhoppning
var ocksa att undervisningen genom IBL mer effektivt skulle ansluta till de enskilda studenternas
skiftande kunskapsnivéer och behov.

Den vidareutvecklade kursdesignen har inneburit att det som tidigare var mer traditionella
forelasningar har brutits upp och varvats med fler tydligt upplagda studentaktiva lirmoment, sd att
dessa kommit att utgora betydande moment vid varje tillfille.* De har exempelvis varit i form av

3 Denna liggs under den tid handledare och examinatorer anvinder for att lisa igenom slutmanus och
stjdl didrfor inte tid frin det egentliga uppsatsarbetet, utan fyller ut den tid som annars kunnat bli
ineffektiv vintetid

4 Mainga konkreta tips och modeller for att dka studentaktive lirande finns att himta i Elmgren &
Henriksson 2010, s. 180fF
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e att studenterna fact diskutera konstruerade vetenskapliga fall, dir de i par eller smagrupper
uppmanats att identifiera olika bestindsdelar (teoretiskt perspektiv, metodval, material, pro-
blemstillning, mm), vilket sedan foljts upp i gemensam reflektion.

* en minidebatt dir grupper fatt foretrida pa forhand givna utgdngsperspektiv och argumentera
utifrdn dessa i en given fraga, for att uppmirksamma dem pa konsekvenser av olika forhall-
ningssitt (jfr Clinchy 1990; Elmgren & Henriksson 2010, s. 84; Kolb 1984).

e atc sdrskild tid har avsatts pd de gemensamma timmarna for studenternas egna reflektioner
kring ndgon aktuell aspek, t.ex. metodvalet i sitt arbete, vilket sedan ventilerats i gruppen
(jfr Elmgren & Henriksson 2010, s. 184f). Att mer fritt fa bolla delar av det egna projektet
pa detta styrda sitt kinns virdefullt for ménga studenter.

* For att betona vikten av att forstd dven dldre teoretiska strémningar och forskningsparadigm,
vilket studenterna behéver for att kunna forhalla sig till dldre forskningslitteratur och for att
kunna skriva sina forskningshistoriker, har studenterna fatt i uppdrag att analysera tidigare
forskning inom sitt specialomrade och forsoka urskilja tendenser och trendbrott. Deras iake-
tagelser har sedan diskuterats och jamforts sévil 2mnesvis som i full klass.

UTVARDERING

Resultatet av den nya kursdesignen var mycket tillfredsstillande. Genomstromningen var fortsatt
god, liksom betygsnivin. Samtliga studenter som gatt upp med sina uppsatser fyllde i kursvir-
deringen. Det sammanlagda intrycket blev att studenterna var néjda eller mycket néjda med
det stdd de fact i sitt arbete genom den gruppgemensamma undervisningen. Tyvirr framgér det
inte hur de enskilda lirmomenten uppfattades mer i detalj, men mitt intryck frin de cillfillen
vi genomférde dem ir att de timligen var mycket uppskattade.

Man kan ocksa konstatera att de tidigare forekommande kommentarerna om att undervis-
ningen i teori och metod skulle kunnat vara antingen mer eller mindre omfattande saknas helt.
Det kan tolkas som att det nya kursuppligget bittre formidde mota de enskilda studenterna
pd dessas individuella utvecklings- och kunskapsnivéer. De svagare studenterna fick hjilp att
skapa mer anvindbar forstielse och de lingre komna studenterna fick stimulans att fortsitta
utvecklas utifran sitt starkare utgdngslige.
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