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SAMMANFATTNING

Syftet med denna studie 4r att undersdka inneborden och anvindningen av ordet progression
inom hogre utbildning. For att ta reda pé i vilka betydelser ordet progression anvinds, och hur
anvindningen av ordet har férindrats over tid, genomfors hir en systematisk begreppsanalys
av vetenskapliga texter, statliga styrdokument och texter himtade frin svenska lirositens hem-
sidor. Som utgingspunke for analysen sirskiljs progression i dess klassiska betydelse och pro-
gression som en kvalitet i utbildning, undervisning och liromedel. Resultatet av analysen visar
att ordet progression anvinds i allt hégre utstrickning, men ofta med oklar betydelse. Det
framkom ocksd att det har skett en férskjutning mot anvindning av ordet progression som
kvalitet hos utbildning. En definition av utbildningsprogression féreslds, och konsekvenser for
hégre utbildning diskuteras.

Nyckelord: progression, hogre utbildning, systematisk begreppsanalys

BAKGRUND

Den svenska hogskolesektorn har under det senaste decenniet genomgatt ett antal férindringar
och kvalitetsutvirderingar (Prop. 2004/05:162; SES 2006:173; SES 2006:1053; Prop. 2009/10:89;
Prop. 2009/10:139), delvis som en f8ljd av Bolognaprocessen. Dessa former av statlig styrning
har naturligtvis paverkat hogskolesektorn direkt, inte minst ekonomiskt. Under perioden 2011—
2014 utvirderade Hogskoleverkets (HSV) och Universitetskanslersimbetets (UKA) 1860 utbild-
ningar, och de sjilvvirderingar lirositena producerat som en del av underlaget uppskattas, av
Adamson (2013), ha kostat mellan 150 och 225 miljoner kr. Totalt fanns 504 utbildningar vara av
bristande kvalitet, vilket lett till antingen nedliggning eller omfactande utveckling av kurser och
program, vilket ocksa innebir minskade resurser och 6kade omkostnader f6r lirositena. Buhre
(2014) visar pa att utvirderingarnas uppligg och fokus speglar en viss kunskapssyn, dr ett visst
kunskapsuttryck — akademisk, skriven text — premieras, medan muntliga och praktiska uttryck
inte tillmits samma virde. Hon menar ocksa att dessa utvirderingar riskerar att bli normerande,
och dirmed péverka lirositenas utformning av utbildning och undervisning i framtiden.

Den statliga granskningen av utbildningarna kan dock dven ha paverkat lirositena och deras
anstillda pa mer subrtila sitt. Clegg (2009) menar att vart site att tinka pd undervisning formas
genom inforandet av ett visst sprikbruk om utbildning, undervisning och lirande. Det ir en
grundliggande idé inom forskning att det perspektiv, eller den forforstéelse, vi har formar véra
tankar i det att de paverkar vilka frégor vi stiller, hur vi tar oss an dessa fragor, och hur vi for-
mulerar vara svar. Att analysera och klargéra begrepp ir didrmed en viktig del i all vetenskaplig
forskning (Nuopponen, 2011, s 4).
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Om detta tas pd allvar i forskning borde det ocksa tas pd allvar i undervisning och utformande
av utbildning. Vilka begrepp hégskolor och universitet viljer att anvinda da de talar om utbild-
ning, hur de anvinder dessa begrepp, och vad det ger for perspektiv pa utbildning 4r alltsd nigot
som kriver analys och reflektion. Om ldrositena okritiskt anammar de begrepp och formulerin-
gar som utvirderingar och styrdokument anvinder, kommer verksamheten ocksd att paverkas av
den kunskapssyn de speglar — en kunskapssyn som hégskolan och den enskilde liraren kanske
inte delar, och som kanske inte har stod i forskning kring lirande och hogre utbildning.

I denna studie analyseras ordet progression och dess anvindning i olika typer av text.
Progression ir ett ord som vinner mark i hégskolesektorns sprakbruk, ofta i relation till nivierna
i den nya utbildningsstrukeur som infordes 2007 som ett led i Bolognaprocessen (UKA, 2017).
Som ett exempel talar Elmgren och Henriksson (2013) i boken Universitetspedagogik om studen-
ternas ”progression genom utbildningen” (Elmgren & Henriksson, 2013, s 140, 218), men ocksa
om att lirandemalen bor uppvisa en progression (Elmgren & Henriksson, 2013, s 209) och att
den man i vilken studenternas tidigare kunskaper tas tillvara kan ses som ett métt pa hur vil
utbildningens progression fungerar (Elmgren & Henriksson, 2013, s 150). Att sprakbruket spritt
sig till larosdtena visar sig i att manga av dem har genomfort arbete med olika progressionsdoku-
ment, till exempel med avseende pa dmneskunskaper, praktiska firdigheter och, kanske frimst,
vetenskaplighet. Ordet progression ir inte nytt inom hogskolesektorn, utan har tidigare anvints
som synonym till utveckling, med avseende pd kunskap hos elever och studenter (Prop.
1992/93:220; Prop. 1992/93:250).

Utbildningens progression visar sig ocksa vara en viktig forutsittning for att fa examens-
tillstind, vilket visar sig i att 37 av UKAs 45 beslut och yttranden om examenstillstand lyfter fram
forekomst av progression i utbildning eller kurser (sokning 2016-05-31 pa www.uka.se ”Ansokan
om tillstand att utfirda”). I sin rapport om utvirderingssystemet 2011—2014 framhaller UKA
ocksi "tydligare progression mellan kurser” som en foljd av utvirderingen (UKA 2014:11, s 30),
och att erfarna ldrare vet att "Kurser byggs i en viss progression mot ett examensarbete som utgor
en funktion av tidigare kurser” (UKA 2014:11, s 23). Formuleringarna skirps i rapporten Higre
utbildning under 20 dr, dir studenternas mojligheter till progression i utbildningen sigs vara “ett
absolut krav som inte kan kompenseras eller balanseras mot andra behov eller krav. Om en
utbildning inte tillfredsstiller detta krav s ska den éverhuvudtaget inte finnas som utbildning i
hogskolan” (SOU 2015:70, s 19). Ett skil il detta kan vara det 6kande inflytandet av ENQA:s
standarder, som bland annat innefattar att ”[programmes] are designed so that they enable
smooth student progression” (ESG, 2015), vilket i UKA:s oversittning blir "[Utbildningarna] 4r
utformade s att de mojliggor en tydlig progression for studenterna” (UKA, 2015, s 12).

Progression och lirande

I sin klassiska betydelse dr progression en synonym till utveckling och framétskridande (Svenska
Akademien, 2017), och tillskrivs den eller det som utvecklas ("sjukdomens progression”, (Svenska
Akademin, 2017)) eller lir sig ("mojliggdr... progression for studenterna” (UKA, 2015, s 12)).
Man kan se progression, eller utveckling, sos nagon, vilket betyder att progression kan ses som
en manifestation av lirande. Medan ldrandet dr den process som leder till 6kad kunskap eller
fardighet, dr progressionen det sitt som lirandet tar sig till uceryck, det vill siga etc bevis for
resultatet av lirandet. Nagon tydlig definition av progression som individuell utveckling och hur
det relateras till lirande verkar inte finnas. Nir progression anvinds som en egenskap hos en kurs
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eller en utbildning dr det dock inte utveckling av kursen eller utbildningen som asyftas. At
"kurser byggs i en viss progression mot ett examensarbete” (UKA 2014:11, 5 23), betyder inte att
byggandet sker genom kursutveckling, utan snarare att det ska synas att kurserna utgdr byggste-
nar i en process som leder till ett examensarbete. Nagon tydlig definition av progression som
kvalitet i en kurs eller utbildning, och dess relation till individuell progression, verkar inte finnas.
Ordet progression kan siledes avse dels utveckling i sig, och dels en kvalitet hos utbildning eller
undervisning.

Elmgren & Henriksson (2013) kopplar progressionsbegreppet till olika taxonomier, diribland
Blooms taxonomi och SOLO-taxonomin. Taxonomierna utgdr modeller for att ordna olika
former av kunskap, frin enkla former till komplexa, men de kan inte utgéra nagra universella
progressionsmodeller dd de forutsicter ett visst perspektiv pa lirande. Nar ldrandeprocesser stud-
eras empiriske visar de sig ofta vara icke-linjira (Pirie & Kieran, 1994; Sikorski & Hammer, 2010;
Thom & Pirie, 2006); individen cirkulerar mellan mer primitiva och mer avancerade idéer,
mellan att uppticka detaljer och att se strukturer (Thom & Pirie, 2006). SOLO-taxonomin
ordnar kunskap frin unistrukturell till multistrukeurell, relationell och utvidgat abstrake, dir
identifiering och beskrivning anses vara enklare formagor dn jimférelser och kontrastering
(Elmgren & Henriksson, 2013, s 159). Biggs (1996) relaterar denna taxonomi till konstruktivism
och fenomenografi, ti perspektiv dir konflikter, kontraster och relationer mellan idéer dr
grundliggande processer i lirande. I variationsteorin, sprungen ur fenomenografin, ses rent av
kontraster och jaimf6relser som forutsittningar for att ndgot ska kunna identifieras och beskrivas
(Marton & Tsui, 2004). Den hierarkiska ordningen i Blooms taxonomi, dir vetande och
forstéelse anses enklare 4n tillimpning och reflektion, saknar empiriskt st6d (Marzano &
Kendall, 2007, s 8), och motsigs av studier som visar att studenter littare lir sig begrepp om de
forst far forbereda sig genom aktiviteter dir begreppen kan tillimpas (Schwartz & Bransford,
1998). Med andra ord kan man bara lira sig begrepp om man “stills infor en uppgift som inte
kan 18sas pd annat sitt 4n att genom att bilda begrepp” (Vygotskij, 1934/1999, s 173), vilket bety-
der att tillimpning maste foregd forstaelse. Blooms taxonomi dr ocksa oférenlig med pragma-
tiska teorier om lirande, dir handling ses som en férutsittning for kunskap (Molander, 1996,
s 9). Kunskap och férstielse dr dd snarare ndgot som uppstar genom samspelet mellan handling,
erfarenheter och reflektion (Schon, 1983; Dewey, 1903, 1910, 1938).

I en anglosaxisk kontext kan man skilja pa progress och progression, dir progress kan ses som ett
mer vardagligt begrepp i betydelsen utveckling eller framétrérelse (Oxford University Press,
2017). Flera myndigheter och organisationer anvinder learning progressions i policydokument
kring skolutveckling (Corcoran, Mosher & Rogat, 2009; Heritage, 2008; Ministry of Education,
2010), och det har genomforts en mingd studier kring detta (se t.ex. Sikorski & Hammer
(2010)), men det finns inte nigon koncensus kring begreppets betydelse (Heritage, 2008, s 4;
Land & Drake, 2014, s 110). Den grundliggande idén dr dock att det gir att formulera en hierar-
kisk standardstruktur av kunskapsblock (fiardigheter, sitt att tinka, insikter), som beskriver hur
elever och studenter lir sig ett dmne 6ver tid. Strukturen beskriver studenternas forvintade
progression, vilket bér ligga som grund for de didaktiska val som gors under utbildningen. Inom
Bolognasystemet kan de s kallade Dublindeskriptorerna ses som ett exempel pé detta (European
Higher Education Area, u.d.). Den kritik som f6rs fram mot anvindandet av learning progres-
sions liknar dill viss del kritiken mot Blooms taxonomi, si till vida att den ifrdgasicter huruvida
kunskap verkligen kan ordnas pa detta hierarkiska sitt. Empiriska studier visar att studenters
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kunskap inte kan beskrivas av koherenta, kvalitativt skilda nivier, eftersom kunskap 4r kontext-
beroende (Sikorski & Hammer, 2010, s 6). Aven om learning progressions ir menade som en
modell snarare 4n en regel, finns risken att de blir styrande, och dirmed att liraren inte tar hin-
syn till studenternas forkunskaper och resonemang (Sikorski & Hammer, 2010, s 5).

Syfte och frigestillning

Progression har blivit en allt viktigare aspeke av kvalitet i hogre utbildning i Sverige, trots att
progression som egenskap hos utbildning inte ir ett vildefinierat begrepp. Medan till exempel
vetenskaplighet som begrepp har problematiserats grundligt under lang tid, verkar begreppet
progression ha undgatt nirmre granskning. Syftet med denna studie ir att undersdka innebérden
och anvindningen av ordet progression inom hégre utbildning genom att besvara fragan: / vilka
betydelser anvinds order progression inom svensk hogre utbildning, och hur har anvindningen
[forindrats over tid?

METOD

Med syftet att undersoka innebdrden och anvindningen av ordet progression inom hégre
utbildning genomférdes en systematisk begreppsanalys (Nuopponen 2010a, 2010b, 2011) av
ordet progression. Metoden har utvecklats for att kunna anvindas i forskning inom olika filt,
och kombinerar element fran terminologisk begreppsanalys med begreppsanalys som anvinds
inom fdretagsckonomi och virdvetenskap (Nuopponen, 2010a, s 5). Nuopponen (2010b)
beskriver metoden som uppdelad i sex steg (Fig 1), varav de tvé forsta utgors av avgrinsning och
generell forstdelse for filtet, vilket presenterades i bakgrunden. Féljande tre steg utgor databear-
betning och analys, vilket beskrivs nedan. Resultatet av det femte steget utgdér denna studies
resultat. Det sjitte steget ledde fram till den slutsats som presenteras i studiens sista avsnitt.

Sammansitning av datamaterial

Di fokus i denna studie ligger p& hur det svenska ordet anvidnds inom hogre utbildning i
Sverige, avgrinsades datamaterialet till tre textsamlingar: vetenskapliga texter pd svenska
(Swepubmaterialet), offentligt tryck fran regering, riksdag, HSV och UKA (det statliga materi-
alet), samt texter sdkbara pd svenska lirositens hemsidor (lirositesmaterialet). Valet av textsam-
lingar syftar till att ticka in anvindningen av ordet progression i sivil forskningssammanhang,
som statlig styrning och ldrositenas dagliga verksamhet.

6. Fortsatt analys och slutsatser i /—l | Syfte och avgransning
linje med syfte och fragestillning |__ | Systematisk

2. Generell forstaelse
5. Systematisk analys av | EEEEEE

3 for faltet
datamaterialet /

\

4. Preliminart begreppssystem/ 3. Sammansittning av datamaterial:
ramverk for analys: - Swepub

- Progression - Statlig styrning

- Utbildningsprogression - Larosatens hemsidor

Fig 1. De sex stegen i systematisk begreppsanalys, anpassad for studie av progression i higre
utbildning, utifrin Nuopponen (2010b).
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De vetenskapliga texterna samlades in genom sokningar i databasen Swepub. Dessa sokningar
gjordes for att ta reda pd hur begreppen anvinds av svenska forskare i granskade och publicerade
texter. Sokningen gjordes i november 2015, och avgrinsades till triffar pd svenska. Totalt hittades
128 killor. Av dessa tillhorde 24 det medicinska omradet och anvinde begreppet i relation till
sjukdomsforlopp och dylikt, varfr dessa valdes bort. Av de édterstiende £0ll yteerligare 15 killor
bort, frimst konferensbidrag, d de var omdjliga att finna eller anvinde ordet utan sammanhang.
Kvar dterstod 89 killor publicerade under perioden 1997-2015, fordelade pa avhandlingar (30 st),
konferensbidrag (22 st), tidskriftsartiklar (14 st), rapporter (13 st), bocker och bokkapitel (8 st),
samt en forskningsoversikt och ett samlingsverk. Dessa texter utgdr Swepubmaterialet.

Sokningarna hos UKA gjordes for att ta reda pa hur begreppen anvints i dokument for statlig
styrning, och genomf6rdes runt arsskiftet 2015/16. Det f6rsta fallet dir progression anvindes var
2004. Materialet kompletterades med andra viktiga texter for styrning av hogre utbildning
under perioden 1998-2015, for att ge en bild av det statliga sprakbruket dven tiden fore begreppet
progression infordes. Bland dessa texter hittades en tidigare forkomst av ordet progression i
en proposition. Av de totalt 28 texterna ir 12 rapporter av HSV eller UKA, 6 beslut av HSV
eller UKA, 4 propositioner, 2 lagindringar, 2 rapporter frin utbildningsdepartementet, 1 statlig
offentig utredning och 1 promemoria. Dessa killor utgdr det statliga materialet.

Som ett komplement till de killor som hittades i Swepub och via UKA samlades texter frin
svenska ldrositen in. Dessa texter var tinkra att ge en bild av hur begreppen anvinds i de doku-
ment som universitetsldrare anvinder i sin dagliga verksamhet. D4 s6kningar pa enbart ”progres-
sion” ledde till en ohanterlig miangd irrelevanta triffar, bland annat for att vissa lirositen
anvinder begreppet for att karakedrisera kurser, begrinsades sékningarna genom att anvinda
sokstringen “vetenskaplig progression”. Denna begrinsning valdes darfor act den vetenskapliga
grunden ir ett krav pd all' hogre utbildning (SES 1992:1434, 1 kap. 2§), medan progression inom
till exempel praktiska moment enbart ror vissa utbildningar. Nagon sidan inskrinkning gjordes
dock inte nista fas, da hela texterna analyserades, dven om de ocksa behandlade annan progres-
sion dn vetenskaplig. Sokningarna gjordes i december 2015. Tabell 1 visar vilka lirositens hem-
sidor som anvindes for sokningar, och vilka som gav triffar i sékningarna. Av de fjorton
larositenas texter* utgdrs tva av presentationsbilder, nio av beskrivningar av studenters férvint-
ade progression (learning progressions), och tre av lingre utredande texter om progression som
utmynnar i learning progressions. Dessa killor utgor lirositesmaterialet.

Prelimindrt begreppssystem och systematisk analys

Ordet progression stir for minst tvé olika begrepp, vilket vi sig i bakgrunden. Framférallt gir en
skiljelinje mellan progression som utveckling eller manifestation av lirande, nagot studenter kan
uppvisa, och progression som egenskap hos utbildningar, program och kurser. Det preliminira
begreppssystemet bestdr av dessa tva begrepp:

Progression (P): progression som synonym till utveckling (t.ex. hos en person), eller som
manifestation av lirande. Detta dr ordets klassiska betydelse.

1 Fransett konstnirlig utbildning.

2 Linképings universitet genererade tre texter, ovriga lirositen en text vardera. Fér enkelhetens skull
behandlas dven texterna frén Linkdpings universitet som en helhet. Alla tre texterna berdr lirarutbild-
ningen och kan ses som delar i ett arbete om progression.
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Tabell 1. Sammanfatining av de lirositen dir sokningar gjordes. Lirositen vars hemsidor
genererade triffar dr markerade med gritt. Tabellen ska inte forstis som en forteckning over vilka
lirositen som arbetar med vetenskaplig progression i sina utbildningar, utan endast som en
[forteckning ver de lirositen dir dokument om vetenskaplig progression gick att finna genom
sokning pa lirosiiters hemsida i december 201s.

Blekinge tekniska hogskola Hogskolan i Skévde Lunds universitet
Chalmers tekniska hogskola Hogskolan Kristianstad Malmé hégskola
Gymnastik och idrottshogskolan Hogskolan Vist Mittuniversitetet
Goteborgs universitet Karlstads universitet Milardalens hégskola
Hégskolan Dalarna Karolinska institutet Stockholms universitet
Hégskolan i Borés Kungliga Tekniska hogskolan Sodertorns hogskola
Hégskolan i Givle Linkopings universitet Umea universitet
Hogskolan i Halmstad Linnéuniversitetet Uppsala universitet
Hogskolan i Jonképing Lulea tekniska universitet Orebro universitet

Utbildningsprogression (UP): en kvalitet hos en utbildning, del av utbildning eller i undervis-
ning, mal eller liromedel.

I samtliga killor soktes efter ordet progression, och alla forekomster markerades. Direfter klassi-
ficerades forekomsterna efter hur begreppet progression anvindes: som manifestation av lirande
eller synonym till utveckling hos studenten, eller som en kvalitet i undervisning eller utbildning.
For de fall da det var svart att avgora vad som avsigs med begreppet, eller nir det anvindes i bida
betydelserna skapades en sirskild kategori som fick namnet “otydlig/inkonsekvent”.
Klassifikationen anvindes bade som data for redovisning av kvantitativa resultat kring hur
begreppets betydelse forindrats over tid, och som underlag for en djupare, kvalitativ analys av
vilken innebérd olika forfattare tillskriver ordet progression. Analysen fokuserade pd hur de tva
betydelserna av begreppet relateras till varandra och till andra begrepp inom utbildningsveten-
skap. Sirskilt noterades problematiseringar av begreppet, sammansittningar av ordet, och vilka
formuleringar som anvindes. Under analysen av texterna himrtade frin ldrositenas hemsidor
noterades ocksi ifall texterna kopplade progression till ndgon taxonomi eller annan teoretisk
beskrivning av kunskapsformer och -nivier, samt om texterna innefattade nagon form av beskriv-
ning av studenters forvintade progression, det vill sdga learning progressions (Heritage, 2008).

Mertoddiskussion

D3 savil Swepub, som UKAs och lirositenas hemsidor stindigt uppdateras kan datamaterialet
inte anses vara fullstindigt. Det bor srskilt nimnas att dldre dokument frin myndigheter som
lagts ner ibland har varit svira att finna. Vidare ger resultatet en bild av hur ordet progression
anvints under de senaste decennierna fram till december 2015, da s6kningarna gjordes. Detta
betyder att det kan ha tillkommit beskrivningar och problematiseringar av progression i hogre
utbildning under det senaste aret, som denna studie inte har faingat upp. Under den tidsperiod
killorna ticker, kan de olika textsamlingarna dock ses komplettera varandra: Swepubmacterialet
bestar av vetenskapliga texter och kurslitteratur, och bor dirfor ge en bild av i vilken utstrickning
progression dr vildefinierat och problematiserat som begrepp. Texterna fran lirositenas hem-
sidor kompletterar denna bild, och speglar ocksd hur ordet progression anvinds i lirositenas



62 A.L Sifstrom

dagliga verksamhet. Slutligen visar det statliga materialet hur UKA, Utbildningsdepartementet
och regeringen anvinder ordet progression, vilket gor det méjligt att undersoka hur de paverkat
sprakbruket inom den svenska hogskolesektorn.

Samtliga texter som analyserats himtades i elektronisk form, och i forsta fasen av analysen
gjordes sokningar i de elektroniska texterna med hjilp av webblisare eller pdf-lisare. Detta med-
forde att risken for att ndgra forekomster av ordet progression missats ér liten, och att materialet
gjordes mer hanterbart, da endast avsnitt med forekomster av ordet analyserades. Avgrinsningen
kan teoretiskt sett ha piverkat forstielsen och tolkningen av forfattarnas avsikter, men risken
bedéms som liten da relativt linga utsnitt kring ordet gjordes, vilka utékades om betydelsen
var oklar.

RESULTAT

Den férsta delen av detta avsnitt beskriver olika innebérd och anvindning av ordet progression
i allminhet, och vetenskaplig progression i synnerhet. Den andra delen beskriver hur ordets
innebodrd och anvindning har forindrats 6ver tid.

Anvéindning och betydelse
I de flesta fall anvinds ordet progression som en synonym till utveckling. I Swepubmaterialet
anvinds progression i flera fall i relation till textanalys (t.ex. tematisk progression, narrative pro-
gression) och utveckling av till exempel projekt utan koppling till utbildning och lirande. I det
ovriga materialet anvinds oftast ordet progression som nigot studenter kan genomgi eller
uppvisa. Lirositena skriver att studenterna forvintas genomgd en progression under utbildnin-
gen, som leder fram till vissa kunskaper och firdigheter, eller en yrkesroll (Hesslefors, Carle &
Engberg, 2010; Karlstads universitet, u.d; Klinth & Lindgren, u.4; Ling, 2012). De talar om att
folja studenters progression (Milardalens hogskola, 2012), eller att studenterna ska fi syn pa sin
egen progression (Hesslefors, Carle & Engberg, 2010), och beskriver denna progression som
fordjupning och breddning (Hultin, u.d). Denna typ av formuleringar stir ocksa att finna i flera
av de statliga dokumenten dir det ofta talas om den progression som sker inom, eller i, utbild-
ning (Ds 2004:2; HSV 2008:8R; Prop. 2004/05:162; Prop. 2009/10:89), men ocksé explicit om
studenters progression (HSV, 2012; Prop. 2009/10:89). Sirskilt vanligt dr formuleringar om att
utbildningen eller undervisningen sikrar, garanterar eller forsvirar (studenters) progression
(HSV 2007:59R; HSV 2008:8R; HSV, 2011; Prop. 2004/05:162; UKA, 2013, 20144, 2014, 2015b).
I vissa fall 4r det svart att avgora vad som avses: studenters progression eller utbildningspro-
gression. En vanlig formulering i savil det statliga, som Swepub- och lirositesmaterialet dr pro-
gression mellan och inom moment eller kurser (Ds 2004:2; Hogskolan i Halmstad, u.d; Klinth &
Lindgren, u.4; Linkdpings universitet, 2010; Linnéuniversitetet, 2012; Prop 2009/10:89), vilket
kan syfta pd bade studentens utveckling och kursernas utformning. Man talar ocksa ofta om
dmnets progression och progression i kursplaner och andra méalformuleringar (Hesslefors, Carle &
Engberg, 2010; HSV 2007:31R; Hogskolan i Skévde, 2011; Liwdng, 2005). Lirare har ansvar for
act skapa progression i undervisning och ldrande, genomféra en tanke om progression, och ge
uttryck f6r vikten av en vil genomtinke progression (Aulin & Jonsson, 2009; Hesslefors, Carle
& Engberg, 2010; HSV 2006:46R; Jonsson, 2006; Stenberg & Meckbach, 2012, november).
Att lyfta fram progression i utbildningen som en viktig kvalitetsaspekt visar sig vara en
relativt ny foreteelse. I 1998 och 2001 érs utgangspunkter for de nationella utvirderingarna



Hogre utbildning 63

(HSV 1998:21R; HSV 2001:2R), nimns inte progression alls, men i slutrapporten for gransknin-
garna 2001-2006 (HSV 2007:31R) dr det ett framtridande tema. Hir anvinds begreppet pro-
gression som en egenskap hos utbildningen; man talar om att utbildningar visar pd dalig
progression mellan olika utbildningsmoment och om progressionen i teori- och metodundervis-
ningen (HSV 2007:31R). Aven i tva kronologiskt nirliggande rapporter nimns progression i
undervisningen (HSV 2006:46R) och utbildningens progression (HSV 2007:59R). I rapporten
HSV2008:8R ir progression ndgot en utbildning kan ha och som kan tydliggoras, forbiccras och
okas, eller vara svar att overblicka. Utifrin kursplaner kan det avgoras om progressionen ir
tillricklig. Om utbildningen ir tydlig och strukturerad, utan for stor valfrihet f6r studenten,
bidrar det till en bittre progression. Liknande formuleringar aterfinns i lirositesmaterialet,
medan texterna i Swepubmaterialet oftast utan nirmare forklaring talar om utbildningens pro-
gression. Det sdgs dock att kurser kan utgora en progression (Karlsson & Sonesson, 2012) och
act uppliggningen kan bilda en hirt strukcurerad progression (Lundberg, 2007). Det {orsta
exemplet pa utbildningsprogression i Swepubmaterialet handlar om progression i litteratur
(Arklund, Bergner & Ostlund, 1998), vilket ocks dterkommer hos Ammert (2008) och i HSV
2008:8R.

Under remissforfarandet infér inférandet av Bolognasystemet framkom att "andra [ldrositen]
anser att progressionsbegreppet bor fortydligas” (Prop. 2004/05:162, s 96), men nigon tydlig
definition eller férklaring av vad som menas med progression i utbildning och undervisning gir
inte att finna hos UKA. Tva av de lingre lirositestexterna visar ocksa pa en uttalad otydlighet
kring hur begreppet ska tolkas, samtidigt som det fors fram som avgérande f6r hur utbildningen
ska utformas. I ett fall pastds det att “tanken om progression forutsitter vissa idéer om hur
lirande- och utvecklingsprocesser gir till” (Klinth & Lindgren, u.4, s 8). Aven om det ingenstans
i materialet finns en tydlig definition av det som hir kallas utbildningsprogression, kan aspekter
av vad som avses utldsas i flera fall, sirskilc i Swepubmaterialet. Organisation och ordning av
undervisningsmoment si att de bygger pd varandra relateras till progression (Orlenius, 2004;
Lindeborg, 2006), medan avsaknad av progression beskrivs som att lektionerna hoppar frin den
ena aktiviteten till den andra (Lundberg, 2007). Denna slags progression kopplas ocksa till
larande, dd man menar att utbildningens progression ska stodja studentens process (Gustavsson,
2008). Utbildningsdepartementet gér till och med sé lingt atc de pastr att “nivaindelningen av
examina och kurser, samt mélbeskrivningar for examina pa olika nivaer, tydligt visar att en pro-
gression sker i utbildningen som helhet” (Ds 2004:2, s 89).

De tre lingre texterna fran lirositen knyter alla idén om progression till olika taxonomier och
beskrivningar av kunskapsformer och utveckling. Alla tre relaterar till SOLO-taxonomin
(Hesslefors, Carle & Engberg, 2010; Klinth & Lindberg, u.d; Lang, 2012), medan endast tva tar
upp Blooms taxonomi (Hesslefors, Carle & Engberg, 2010; Klinth & Lindberg, u.d). Det
forekommer ocksd andra modeller f6r nivder av kunskap, sisom Millers pyramid (Klinth &
Lindberg, u.8; Lang, 2012) och Dublindeskriptorerna (Hesslefors, Carle & Engberg, 2010;
Klinth & Lindberg, u.). En text lyfter fram Bruners spiral som ett alternativ till de linjira mod-
ellerna av progression (Klinth & Lindberg, u.4).

Forekomst och utveckling over tid
Den kvantitativa sammanstillningen visar att anvindningen av progression i bdda betydelserna
har okat drastiskt de tvd senaste decennierna, bade vid lirositena och hos myndigheterna.
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Sokningen i Swepub efter svenska texter innehallande ordet ”progression” visar en tydlig 6kning
av texter frin mitten av oo-talet, och det talas allt oftare om progression i utbildning och
undervisning.

Figur 2 visar de valda killorna i Swepub for sékordet "progression” med avgrinsning sprik:
svenska, for olika anvindning av begreppet progression. Svart symboliserar triffar dir begreppet
progression enbart anvinds som en synonym till lirande eller utveckling, och vitt sédana triffar
ddr progression anvinds enbart som en kvalitet i undervisning eller utbildning. Gratt symbolis-
erar de triffar dir betydelsen ir tvetydig eller dir begreppet anvinds i bdda betydelserna. Den
forsta texten som talar om progression som en kvalitet hos utbildning 4r publicerad 2004.

Bland de statliga texterna om skola och utbildning nimner méinga inte progression alls
(Tabell 2). Forsta gingen begreppet férekommer 4r i en proposition 2000, da det pa ett stille fors
fram att "manga podngmissigt sma inslag i lirarutbildningen forsvirar progression i ett mne”
(Prop. 1999/2000:135). Nista forekomst dr Utbildningsdepartementets rapport Hogre utbildning
i utveckling — Bolognaprocessen i svensk belysning (Ds 2004:2), dir man flera ginger talar om pro-
gression i utbildningen. Vi ser 4ven i det statliga materialet en férskjutning i anvindningen av
ordet progression mot betydelsen utbildningsprogression. Det ar sirskilt intressant att utbild-
ningsprogression férekommer i slutrapporter och beslut om examenstillstind, och dirmed visar
sig vara en viktig kvalitetsaspeke, utan att det f6rst forekommit i beskrivningar av kvalitetssikrings-
systemet. Den proposition som ligger till grund for HSVs och senare UKAs granskningar 2011—
2014 ndmner inte progression (Prop. 2009/10:139), och det gor heller inte HSV:s rikdlinjer (HSV
2011:4R; HSV 2012:15R). Nir det giller den nya lirarutbildningen talas frimst om progression
”i studierna” och "f6r studenten” (Prop. 2009/10:89).

I figur 3 visas hur ordet progression anvinds i lirositenas texter. D4 det totala antalet texter
var litet (14 st), och da alla texter himrades vid samma tillfille, och det inte alltid framgick nir
texten var skriven, redovisas inte utveckling 6ver tid. Det framgir dock att progression dven i
dessa texter anvinds med olika och ibland otydliga betydelser.
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Fig 2. Olika siitt att anvinda ordet progression i texter i Swepub under olika femdarsintervall.
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Fig3.  Olika sitr atr anvinda ordet progression i lirosiitenas texter.

SLUTSATS OCH DISKUSSION

Analysen visar att anvindningen av ordet progression har 6kat sedan mitten pa oo-talet, bade i
dokument for statlig styrning och i forskares och lirares egen textproduktion. Okningen stim-
mer i tid med Bolognaprocessen och inférandet av en ny utbildningsstruktur (UKA, 2017). Det
blir ocksa tydligt att det har skett en forskjutning i anvindningen av ordet progression, savil i
statliga rapporter som i vetenskapliga texter. Efter att ursprungligen ha beskrivit en utveckling
hos enskilda studenter over tid, har begreppet allemer anvints som en kvalitet i utbildning och
undervisning. Denna glidning i betydelse har dock inte uppmirksammats i texterna, och det
saknas forklaringar av vad progression i utbildning och undervisning egentligen betyder. Denna
forskjutning kan inte direke hirledas frén riktlinjerna for Bolognaprocessen, di de endast skriver
om studenters progression (ESG, 2015). I och med autonomireformen har dock kvalitetssikring
av utbildning blivit en allt viktigare fraga (Buhre, 2014), och dirmed har behovet att tala
om kvaliteter i utbildning okat. Progression som kvalitet i utbildning verkar fylla en viktig
funktion.

Den klassiska betydelsen av progression fingar dock endast det ena begreppet kopplat till
ordet — det som ligger nira begreppen lirande och utveckling. For att finga det andra begreppet,
dé kvaliteteter i utbildning, undervisning eller liromedel avses, foreslas att benimningen uzbild-
ningsprogression infors, och ges foljande definition:

Med wutbildningsprogression menas att det (i en utbildning, en serie lektioner eller ett liromedel)
stills successivt 6kande krav, som dr méjliga att uppnd med hjilp av tidigare forvintart lirande.

Definitionen definierar den form av progression som férdes fram i datamaterialet, nimligen
att progression som kvalitet i utbildning innebir att ordna undervisningen i moment som byg-
ger pd varandra. Formuleringen speglar viljan att avgrinsa sig dels mot fall di kraven ligger pa
en konstant niva, vilket kan betyda meningslés repetition, dels mot fall da kraven 6kas sd mycket
att de inte kan métas av studenten. Begreppet dr tdnke att spegla den dubbla ambitionen att
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samtidigt som méjligheter for lirande och utveckling skapas, reducera mojligheterna atc
genomgd en utbildning utan att lira sig och utvecklas. Liknande tankar f6rs fram av Elmgren
och Henriksson (2013, s 140), som menar att "en tydlig progression genom utbildningen bygger
pa att kunskaper och firdigheter fran tidigare kurser tas till vara”. Det dr vikeigt att sdrskilja de
tvd begreppen, di organisation av utbildning och undervisning, till exempel i form av nivaindel-
ning av kurser och malbeskrivningar fér examina pa olika nivéer (Ds 2004:2), kan vara en
forutsitening for, men aldrig garantera att progression sker hos enskilda studenter. Ate studera
och granska progressionen i utbildningens utformning 4r aldrig liktydigt med att granska pro-
gressionen hos studenterna.

I en av ldrositestexterna pastods att tanken om progression forutsitter vissa idéer om hur
larande- och utvecklingsprocesser gar till. Detta 4r dock endast sant om man kopplar samman
progression med taxonomier, vilka i manga fall motsiger etablerade lirandeteorier (t.ex. Dewey,
1938; Marton & Tsui, 2004; Molander, 1996; Schon, 1983; Vygotskij, 1934/1999) och empiriska
resultat (t.ex. Schwartz & Bransford, 1998; Sikorski & Hammer, 2010; Thom & Pirie, 2006).
Med den definition av utbildningsprogression som féreslds ovan, kan progression forstés pa olika
sitt inom olika perspektiv pa lirande och kunskap. And4 diskuterar minga av lirositena pro-
gression utifrén just taxonomier, och de statliga dokumenten kan sigas implicera en oproblem-
atisk relation mellan utbildningsprogression och studenters progression och lirande. Det finns
en risk att denna syn pa progression blir normerande och péverkar lirositenas utformning av
utbildning och undervisning, precis som kunskapssynen i UKAs utvirderingar (Buhre, 2014).

Flera av lirositena har ocksd utformat matriser med lirandemal pé olika nivier. Matriserna
utgdr en beskrivning av forvintad utveckling i studentens kunskap och firdigheter; de ir alltsa
en slags learning progressions; men ir ofta tinkra att anvidndas som bedomningsunderlag. Detta
kan vara problematiske, dd utbildningsvetenskaplig forskning visar att lirande sillan ar en linjir
process (Pirie & Kieran, 1994; Sikorski & Hammer, 2010; Thom & Pirie, 2006). Om learning
progressions, som frin borjan var tinkta som en beskrivning av den férvintade larprocessen hos
en “standardelev”, anvinds for bedomning anses den styrande effekten inte bara vara en risk
(Sikorski & Hammer, 2010), utan en realitet.

Det miste dock inte vara si. Genom att klargdra och problematisera begrepp kan hogskolor
och universitet sjdlva paverka sdttet att tinka pd undervisning, och inte enbart, som Clegg (2009)
skriver, formas av det sprikbruk som inférs av andra aktorer. Betydelsen av 6kande krav och
tidigare lirande beror pd hur lirande och kunskap definieras, och vilket sorts kunskap som
utbildningen syftar till. Relationen mellan undervisning, eller organisering av utbildning i vidare
bemirkelse, och lirande dr inte sjilvklar, vilket den omfattande forskningen inom utbildnings-
vetenskap visar. Just eftersom metoder och tekniker som har visats underlitta lirande inte kan
riknas som garantier, dr det problematiske att anvinda begreppet progression bade f6r manifes-
tationer av lirande och for en kvalitet i utbildning. En oreflekterad anvindning av begreppen
kan leda till antaganden om att 6kande krav per se leder till lirande och att, som vissa av de
statliga texterna menar, utformningen av kurser och mélbeskrivningarna 7 sig visar pa att studen-
terna genomgar progression. I den hogre utbildningen kan man f6rvisso hdvda att lirarens
ansvar i forsta hand ir ate tillhandahalla hégkvalitativ utbildning, medan ansvaret for lirandet
i hog grad ligger pd studenten, men det dr dock viktigt att understryka ace detta inte dr det
samma som att hivda att hogkvalitativ utbildning ir liktydigt med den enskilda studentens
lirande. Da UKA framfor progression i utbildningen som ett absolut krav for en utbildnings
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existensberittigande (SOU 2015:70), dr det av hogsta vike f6r hogskolesektorn att veta om det dr
studenters progression eller utbildningsprogression som avses. Att analysera innebdrden och
anvindningen av begrepp ir saledes inte bara en viktig del av vetenskaplig forskning (Nuopponen,
2011), utan ocksa viktigt nir det giller begrepp relaterade till utformning av hogre utbildning.

Det kan tyckas ltt att se en koppling mellan & ena sidan progression i utbildning och undervis-
ning, och & andra sidan progression i kunskaper hos studenten. Vi kan se det som sjilvklart atc
undervisning som utgar frin studentens nuvarande kunskaper och utmanar studenten genom
okade krav, ger goda férutsittningar for lirande. Vi vet dock ocksd att sidan undervisning inte
garanterar lirande hos enskilda studenter, eftersom det finns manga andra faktorer som spelar in,
och dirfér att ansvaret for lirande ytterst ligger hos studenten. Det finns ocksa bekviamlighetsskil
att fokusera pa utbildningen, di den ir dokumenterad i standardformat i offentliga dokument,
medan det 4r svarare att & syn pa och analysera studenternas lirande. Det kan darfor verka rimlige
och rittvist att utvirdera utbildningens och undervisningens progression, snarare in studenternas.

En mojlig forklaring till den 6kade anvindningen av begreppet progression ir att forfattare
vill komma bort frin det komplexa och teoriladdade begreppet lirande. Eftersom progression
hinger sd intimt ihop med lirande blir detta dock en falsk neutralitet, och som vi sett kan vissa
tolkningar av begreppet sta i strid med de ldrandeteorier som vi utgdr ifrdn i andra delar av
utbildningen. Till exempel utgdrs ofta den ldgsta nivén i lirositenas progressionsdokument av
act veta eller kunna redogora f6r nigot, medan att prakeiske kunna utfora nagot utgor en hogre
niva, vilket kan hirledas frin taxonomier som Blooms taxonomi, Millers pyramid och
Dublindeskriptorerna. Teorier och forskning inom lirande skriver dock ofta fram vikten av egen
erfarenhet och handlande som utgangspunkt for den reflektion som leder till kunskap (Dewey,
1938/2015; Marton & Tsui, 2004; Molander, 1996; Schwartz & Bransford, 1998; Schon, 1983).
Aven om teoretisering av kunskap ir en viktig del av vetenskap, kan praktisk kunskap gi forlorad
i en sddan process, och dven inom forskning ir en stor del av kunskapen praktisk (Molander,
1996). Man kan saledes ifrdgasitta vilken kunskap man uppvisar om man kan redogora for hur
ndgot gors innan man sjilv kan gora det.

Progression méste forstés i relation till ett lirandeperspektiv, och olika perspektiv leder till
mycket olika tolkningar av vad progression innebar. Det aterstdr att avgéra om utbildningspro-
gression, si som det definieras ovan, faktiske leder till 6katldrande och bittre resultat. Definitionen
i sig implicerar inte detta. Det 4r forst i dialog med en lirandeteori som utbildningsprogression
kan preciseras och motiveras, och som utsagor om dess fortjinster kan testas empiriske.
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