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Planering, progression, profession: hur studenter blir
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De kunskaper som utvecklas med stéd i de nationella examensmalen f6r virderingsformaga
och férhallningssitt dr de som ligger nidrmast den professionella identiteten. Denna kunskaps-
kategori ges begrinsat utrymme i de férvintade studieresultat som examineras inom samhills-
planerarprogrammet vid Umed universitet. Trots detta far studenterna anstillning som
planerare, ofta kort efter att de tagit sin kandidatexamen. Syftet med denna studie dr dirfor atc
undersoka hur kunskapsmissig progression underbyggs avseende virderingsformiga och
forhallningssitt i en planerarutbildning med kulturgeografi som huvudomrade. I denna
artikel redovisas en analys av samhillsplanerarprogrammet.

De kurser i kulturgeografi som ingar i programmet analyseras utifrin forvintade studiere-
sultat, ldrakeiviteter och examinationsformer i syfte att spara den planerade progressionen.
Sirskild uppmirksamhet dgnas kunskapskategorin virderingsformaga och forhallningssitt.
Resultaten diskuteras utifrin en modell for att forstd vilka typer av kunskaper som anvinds vid
avvigningar och beslut i planeringsprofessionen. Analysen visar att samhillsplanerarprogram-
mets planerade progression foljer principen att forst ge studenterna breda dmneskunskaper,
dérefter utveckla metodfirdigheter och mot slutet utveckla mer komplexa och handlingsinrik-
tade kunskaper. Den visar ocksd att den planerade progressionen ir begrinsad i att underbygga
normativa aspekter av studenternas virderingsforméaga och forhallningssitt.

Keywords: kunskapsformer, planerad progression, férvintade studieresultat, kandidatprogram,
planering

Lar vi studenterna vid Umed universitets samhillsplanerarprogram att planera? Det uppenbara
svaret ar — ja! De deltar aktivt i och examineras pé planeringsinriktade kurser inom programmet, de
tar ut examen och merparten av de utexaminerade studenterna fir anstillning som planerare (Lind-
strdm & Mackay, 2014). Studenterna kan dirmed sidgas f6rstd och behirska teoretiska idéer inom
faltet, de kan tillimpa vetenskapliga teorier i komplexa yrkessammanhang och de reflekterar Gver
handlingar och virden som genomsyrar professionen. Studenterna har ocksa en grundforstaelse for
planeraryrkets professionella normer — de forstdelser, ord och handlingar som genomsyrar den pro-
fessionella identiteten (Hoch, 1992; Smeby, 2007; Reid m.fl., 2008; Trede m.fl., 2012). Studenterna
har kort sagt utvecklat viktiga delar i den professionella kunskapsbasen och identiteten.

Hir kan invindas att professionell identitet inte dr ett nddvindigt kriterium for atc £ anstall-
ning som planerare, eller vilket annat yrke som helst. Det tycks inte heller studenterna anse. De
betraktar universiteten i forsta hand som miljéer f6r undervisning och lirande, medan den pro-
fessionella identiteten i huvudsak etableras efter examen (Trede m.fl., 2012). Studentens situation
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skiljer sig pd manga sitt — exempelvis mentalt, organisatoriskt och ekonomiskt — fran den pro-
fessionella planerarens, men kunskapsmissigt bor de ligga nira varandra. Kunskapen majliggor
overgangen till yrkeslivet. Av de tre kunskapskategorierna i svensk hogre utbildning 4r kategorin
“virderingsformaga och forhdllningssitt” (SES 1993:100, bilaga 2; se figur 2) den som ansluter
tydligast till den professionella identiteten. Virderingsforméga och férhéllningssitt dr ”personlig(a]
och kriver stillningstagande och sjilvkinnedom” (Elmgren & Henriksson, 2010, s. 28).

Syftet med denna studie ir dirfor ate undersdka hur kunskapsmissig progression under-
byggs avseende virderingsformaga och forhéllningssitt i en planerarutbildning med kultur-
geografi som huvudomrade. I fokus 4r den planerade progressionen i form av kunskapsmal,
examinationsformer och liraktiviteter, den formella stommen f6r samhillsplanerarprogrammet
(Fraser & Bosanquet, 2006). Mer konkret stills foljande fragor:

* Vilka kunskapsmil i form av forvintade studieresultat (FSR) i kategorin virderingsférmaga
och férhéllningssitt innehaller programmet och vilka kunskaper syftar de till att utveckla?

* Vilka laraktiviteter och examinationsformer kopplas till de kunskapsmaélen?

* Hur stirker dessa formdgan att utveckla en professionell identitet?

Samhillsplanerarprogrammet ger en examen i kulturgeografi med inriktning samhillsplaner-
ing. Programmet omfattas alltsd av de generella examensmélen, men har dnda en relativt tydlig
professionsinrikening. Balansen mellan dmnes- och professionsinrikening i friga om programin-
nehall tycks ha fallit vil ut. Sedan programmets tillkomst dr 2007 har det varit stabilt i sin grund-
strukeur och i tillseromning och genomstromning av studenter. Programmet har en fungerande
faktisk progression — dtminstone att déma av att studenterna anstills som planerare, vilket gor
programmets planerade progression relevant att analysera.

I artikeln anvinds teorier om professionell identitet i relation till hégre utbildning och planer-
ingsteori med planerarrollen i sirskilt fokus. De presenteras hirnist. Empirin himtar jag fran en
analys av samhillsplanerarprogrammets formella dokument sa som utbildningsplan, kursplaner
och beskrivningar av liraktiviteter och examinationer samt frin intervjuer med kursansvariga
larare pa programmet. Slutsatser och diskussion avslutar artikeln.

PROFESSIONELL IDENTITET OCH KUNSKAPSANVANDNING I PLANERING
Planerares uppdrag ir att medverka i skapandet av bittre platser, ofta handlar det om stadsmil-
joer (Campbell, 2012; Healey, 2010; Luukkonen, 2011). Platser férindras stindigt genom mang-
falden av aktorer som strivar efter att forverkliga sina intressen. For att forstd och hantera denna
platsernas dynamik krivs uppmirksamhet pa:

[...] hindelsekedjor, som skapas av enskilda projekt och aktiviteter, och hur de vivs samman
over tid och rum. Det kriver éverviganden kring hur relationerna ser ut mellan de olika di-
mensionerna i vara liv — hem, arbete, fritid etc. — och hur vi ror oss mellan dem. Det kriver inte
bara uppmirksamhet pa vira egna intressen, utan dven pa de komplexa, dmsesidiga beroenden
och skyldigheter vi har med andra minniskor, andra platser och andra tidsperioder i det for-
flutna och i framtiden. (Healey, 2010, s. 20, min dversittning)

I den mingdimensionalitet som platser kinnetecknas av forvintas planerare fatta beslut. De
forvintas leda till effektiv och legitim anvindning av mark, vatten och andra gemensamma
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resurser for individer, hushill, foretag och organisationer (Berger & Forsberg, 2013; Fischler,
2012). Det kriver kunskap om vilka frigor och erfarenheter, méjligheter och konflikter som
paverkar det enskilda projektet (Healey, 2010). Kartor, statistik och andra analyser 4r vanliga
kunskapsunderlag i planeringsutredningar och vid beslut. Medborgarnas levda erfarenheter frin
skilda sociala och kulturella sammanhang kompletterar och komplicerar underlagen (Arnstein,
1969; Innes, 1998).

Sjilva tiden ir ytterligare en dimension i planeringsarbetet. Planerare forvintas i nuet gora
avvidgningar i friga om vilka atgirder som ir rimligast utifrin ofullstindig kunskap om det
forflutna och med osikerhet kring beslutens framtida konsekvenser (Campbell, 2012; Olsson,
1990). Eftersom besluten handlar om den rumsliga miljon — byggnader, vigar, industriomraden
och andra strukturer — fir utfallen ofta lingvariga konsekvenser.

Det dr med andra ord héga analytiska och virderingsmissiga krav som stills pd planerare.
Perspektivgorande formégor som kidnnedom om planerings- och samhillsteorier, om de bidrag
olika analysmetoder kan ge samt forméga att reflektera kring planering och planerarens roll ir
dirfér avgorande.

Campbell (2012) foreslir en kategorisering av vad planerare gor utifrin vilken typ av kunskap
de anvinder i sin professionella verksamhet. I varje avvigning och beslut, hivdar Campbell,
miste atminstone fyra frigor besvaras — medvetet och uttalat eller internaliserat i kunskapspro-
cessen. De fyra frigorna besvaras med bruk av fyra generella kunskapsformer. Kunskapsformerna
paras ihop till tvd dimensioner:

Vad pégar hir? 5 Vad ska goras?
Deskriptiv kunskap Preskriptiv kunskap
Varfor ir det s&? N Vad borde géras?
Analytisk kunskap Normativ kunskap

Dimensionen deskriptiv (beskrivande) och preskriptiv (foreskrivande) kunskap handlar frimst
om kunskap och handling inom existerande system och tillvigagangssitt. Den analytisk-nor-
mativa dimensionen handlar mer om att utveckla eller forindra ridande férestillningar och
forhallningssice. Campbell (2012) argumenterar vidare for att inom forskning och undervis-
ning vid universiteten dominerar de deskriptiva och analytiska kunskapsperspektiven, alltsa
kunskapsformerna till vinster i uppstillningen ovan. Preskriptiv och normativ kunskap ges
mindre utrymme. Det finns ocksa en obalans i det att de forra i forsta hand 4r: “inriktade pa
analys — att forsta hur virlden 4r eller kan bli — inte inriktade pa syntes — hur man kan nd fram
till 6vervigda beslut om hur virlden borde vara® (Campbell, 2012, s.140, min 6versittning,
kursiv i original).

Analysarbetet forvandlar ssmmanhang till delar som dterskapas till forklarade helheter. Det
forutsiteer ett tillbakablickande perspektiv; ndgot redan passerat forklaras i efterhand. Syntes-
arbetet strivar istillet efter klarhet i det komplexa genom resonemang. Resonemangen himtar
kunskap ur det forflutna, men ir i motsats till analysarbetet framatblickande; de bidrar till att
skapa forutsittningar for virderingsbaserade beslut, att rittfirdiggéra det som bor goras och att
avgora vad som behdver goras for ate nd dit (Campbell, 2012). Snarare 4n ate skapa forklaringar
ir ambitionen med synteser att mojliggora forindring. Strivan efter forandring aktiverar fragor
av etisk art. Vilken, om ndgon, forindring ir efterstrivansvird? Hur ska forindringen uppnés?
For vilka? Analyser dr nédvindiga men inte tillrickliga underlag for att hantera de hir frigorna.
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Campbell (2006) konstaterar att sjilva strivan med planering ir f6rindring. Nir offentliga
akeorer planerar dr avsikten ofta (6kad) framtida ricevisa for flertalet. Frigor om ritevisa dr inte
virdeneutrala. De paverkas av hur, och av vilka, planering gors. "Practical reasoning” — ett om-
démesgillt, mélinriktat samtal — baserat pa kunskap, forstaelse och erfarenhet kan bidra till
okad rictvisa (Campbell, 2006, s. 102). Ett resonerande arbetssitt med ménga aktdrer och in-
tressen inblandade kriver rimligtvis formiga dill kritisk reflektion (Lucas & Tan, 2013). Det
kritiska reflekterandet bidrar till forindringar i minniskors meningsskapande och grundlig-
gande forstielser av virlden, vilket i forlingningen kan skapa ett tillstaind av critical being”
som grund for handling (Barnett, 1997; Lucas & Tan, 2013). Det handlar sammantaget om den
virderingsformaga och de forhéllningssitt med krav pé stillningstagande och sjilvkinnedom
som hogskoleforordningen ger universitet och hégskolor uppdraget att utveckla (Elmgren &
Henriksson, 2010; Ramsden, 2003; SES 1993:100).

PROGRESSION MOT PROFESSION

Det ligger nira till hands att tinka att virderingsférmaga och forhallningssitt foljer som en
konsekvens av att studenten tillgodogjort sig dmnesrelaterade faktakunskaper och metoder, i
linje med Blooms taxonomi (Bloom & Krathwohl, 1956). Men kausaliteten ir inte sjilvklar
eftersom kunskapskategorierna r kvalitativt olika och kriver delvis olika lrakeiviteter. Elmgren
och Henriksson (2010) argumenterar istillet for att dven de mer komplexa kunskapskategori-
erna bor introduceras tidigt i utbildningen. Oavsett hur liraktiviteter struktureras for att stotta
studenternas lirande handlar det om planerad progression (Fraser & Bosanquet, 2006; Barnett,
2009), om “att kunskaper och firdigheter frin tidigare kurser tas tillvara® (Elmgren & Henriks-
son, 2010, s. 140). Hur den ordningen bor konstrueras i vart samhillsplanerarprogram ir inte
sjalvklart.

En forklaring dll det ir sjidlva huvudomridet. Kulturgeografi handlar om rumslig
lokalisering — var minniskor och foreteelser finns, men ocksi om relationer och floden
dem emellan. Det handlar om landskap (t.ex. land-stad), minniskor (frin individuella
beslut och handlingar till globala floden) och deras artefakter (t.ex. materiella och kul-
turella). Amnet spinner dirfor dver skilda ontologier — det materiella kombineras med
det kulturella eller sociala i frigor av exempelvis ekonomisk, social eller politisk art (Gren
& Hallin, 2003). For att hantera det tinker och verkar kulturgeografer ofta éver kun-
skapsmissiga grinser och har en: "6ppenhet gentemot idéer frin andra dmnen [med]
fokus pé att integrera och skapa synteser” (Agnew m.fl., 1996, s. 2, min &versittning).
Kulturgeografi beskrivs ibland som just ett syntesimne eller en hopfogningslira (Gren &
Hallin, 2003).

Att systematiske ta tillvara kunskaper fran tidigare kurser innebar ddrfor att successivt ticka
av dmnets olika filt (ekonomisk geografi, social geografi och si vidare) och att utveckla den
breda teori- och metodrepertoar som kinnetecknar amnet.

METOD

Ansatsen for den hir studien inspireras av Cousins (2009, s. 155) beskrivning av “action re-
search”, aktionsforskning. Ansatsen anvinds for att undersdka forindring i vardagliga, exister-
ande verkligheter snarare dn i kontrollerade sammanhang. Den syftar till att skapa nya forstéelser
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och sitt att gora, den dr handlingsinriktad. Metodansatsen ir bred och bygger pad ett iterativt,
reflekterande och cykliskt arbetssitt (Cousins, 2009).

Den analys som redovisas hir ar grundad i en vardaglig verksamhet, den verksamhet dir jag
sjalv dr larare och studierekeor. Analysen har vixt fram ur undervisningsrelaterade aktiviteter och
det dr darfor vara egna kurser som granskas. Det innebir att jag stiller frigor vars svar poten-
tiellt kan utveckla min och mina kollegors forstdelse av var verksamhet, och didrmed bidra till
forandringar i verksamheten. Cousins (2009) kallar denna méjlighet till forindring for aktions-
forskningens transformativa potential.

Valet att analysera samhillsplanerarprogrammet hinger samman med dess kontinuitet och
stabilitet 6ver tid i programstruktur och innehéll. Programmet fungerar. Valet férklaras ocksa
av att planering dr en mangdimensionell aktivitet med avgorande inflytande pd minniskor och
verksamheter (Healey, 2010). Planering behéver dirfor utforas med bista mojliga kompetens
och kunnande.

Analysen bygger i huvudsak pa empiriskt material i form av utbildningsplanen fér sam-
hillsplanerarprogrammet, kursplaner for samtliga kurser inom programmet och éven scheman
och 6vningsuppgifter. Allt underlagsmaterial giller program och kurser for lisaret 2014—2015.
Ambitionen ir att tydliggora helheten vad giller programmets FSR, examinationsformer och i
nagon man dess liraktiviteter.

Under varterminen 2014 genomforde lirarna i kulturgeografi en gemensam kategorisering av
ESR pé de kurser som dgdes av kulturgeografi och ingick i nigot av vara utbildningsprogram
pd grund- och avancerad niva. De tickningsmatriser (Lucander & Lofstrom, 2014), det vill siga
hur vil kursernas FSR matchade de nationella examensmalen, som vixte fram féranledde revide-
ringar av kursplaner inklusive reviderade kunskapsmal.

Det analysarbete som rapporteras hir inleddes hosten 2014 med ett pedagogiskt seminarium
dir syfte och frigestillningar presenterades for ldrarkollegiet och dir den programansvarige gav
sitt samtycke till analysen. De ldrare som var kursansvariga informerades i februari 2015 om
analysen. Under véren forsigs jag med samtliga scheman och évningsuppgifter fran respektive
kurs, det vill siga en del av det empiriska underlaget.

Den andra visentliga delen av empirin utgdrs av intervjuer med de fem lirare som
under lidsdret 2014—2015 var kursansvariga for nigon av programmets kurser med FSR
i kategorin virderingsférmaga och forhillningssice (se figur 3). Intervjuerna baserades pa
konkreta fragor om varfor kursens FSR finns med i kursplanen och hur de examineras,
vilka typer av liraktiviteter som kopplas till de aktuella FSR:en och pa vilka sitt de stoder
méluppfyllelsen.

De minnesanteckningar som vixte fram under intervjuerna renskrevs i detaljerade referat och
stimdes av med respektive intervjuperson inom nagon timme efter intervjutillfillet. Referaten
foranledde inga eller endast begrinsade revideringar. Analysen av referaten skedde utifrdn teman
himrtade frin studiens frigestillningar — innehall i FSR, former for examination, ldraktiviteter
och sa vidare.

SAMHALLSPLANERARPROGRAMMET

Samhillsplanerarprogrammet innehéller 13 kurser — nio som 4gs av kulturgeografl, fyra som 4gs
av andra dmnen (figur 1). Sett till fordelningen av hégskolepodng examinerar kulturgeografi
75 procent.
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Termin  Kursens namn Omfattning, hogskolepoing Huvudomrade, kursansvarig

I Ekonomisk och politisk geografi 15 hp Kulturgeografi
Befolkningsgeografi 15 hp Kulturgeografi

2 Samhillsplanering 15 hp Kulturgeografi
Offentlig férvaltning och planering 7,5 hp Statsvetenskap
Arbetsmarknad och forsérjning 7,5 hp Nationalekonomi

3 Ekologi och energi i planeringen 15 hp Biologi
Kulturgeografiska metoder 15 hp Kulturgeografi

4 GIS och rumslig analys 15 hp Kulturgeografi
GIS, mobilitet och system 15 hp Kulturgeografi

5 Fysisk infrastrukeur och 15 hp Kulturgeografi
detaljplanering
Beteende och estetik i planeringen 15 hp Industridesign

6 Planeringsteori och planerarrollen 15 hp Kulturgeografi
Examensarbete i kulturgeografi 15 hp Kulturgeografi

Killa: Utbildningsplan 2015, samtliga kursplaner som ingar i programmet

Fig 1. Sambillsplanerarprogrammets kurser, deras omfattning och huvudomridestillhirighet,
lisdret 2014—2015.

En kortfattad beskrivning av programmets strukeur ir att de sex forsta kurserna i huvudsak rér
imneskunskaper, det vill siga betoning pa kunskap och forstaelse. Storre delen av andra dret
pa programmet ir metodinrikcat, med betoning pé geografiska informationssystem (GIS). Dir
utvecklas i huvudsak studenternas dmnesrelaterade firdigheter och f6rmédgor. Det tredje arets
kurser fordjupar kunskapen och forstaelsen och tillimpar metoder i projekt- och uppsatsar-
beten. Den nist sista kursen pa programmet fokuserar mer specifikt pa planerarrollen och den
kommande yrkesverksamheten. Examensarbete avslutar programmet.

Sambhaillsplanerarprogrammets samtliga FSR placerades in i hogskoleférordningens tre
kunskapskategorier i en tickningsmatris. Fordelningen visas i aggregerad form i figur 2.

I kunskapskategorin kunskap och forstielse finns 39 procent av programmets FSR. Ovriga
ESR fordelas om 5o procent i kategorin firdighet och férmaga samt elva procent i kategorin
virderingsformdga och forhallningssitt. Inom kunskapskategorin firdighet och férméga 4r mer
4n halften av kursernas FSR kopplade till det nationella malet att “visa formaga att s6ka, samla,
virdera och kritiskt tolka relevant information i en problemstéllning samt att kritiske diskutera
foreteelser, frigestillningar och situationer” (SFS 1993:100, bilaga 2).

Samtliga kurser inom programmet innehéller FSR i de tva forsta kunskapskategorierna.
Diremot innehaller inga av de kurser som ges i andra huvudomraden in kulturgeografi FSR
i kategorin virderingsformaga och forhallningssitt. Kurserna i dvriga huvudomriden limnas
dirfor utanfor den fortsatta analysen. I figur 3 redovisas férdelningen av FSR pa de nio kurser
inom programmet som dgs av kulturgeografi. Kurserna redovisas i den ordning de ges inom
programmet.

Tva iakttagelser kan goras kring fordelningen av FSR i kurserna i kulturgeografi. Den ena ir
att mal for kunskap och forstaelse samt firdighet och férmaga finns i samtliga kurser. Den andra
dr att FSR som giller virderingsférmaga och forhallningssitt i huvudsak férekommer under den
senare delen av programmet.
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Killa: Samtliga kursplaner i kulturgeografi som var aktuella lisaret 20142015 och som ingar i samhillsplanerarprogrammet

Fig3.  Antal mal per kunskapskategori pa de kulturgeografikurser som ingir i sambillsplanerar-
programmet, lisdret 2014—2015..

Liraktiviteterna pa kurserna som égs av kulturgeografi har kategoriserats efter Elmgren och
Henriksson (2010). Av schemalagda liraktiviteter pa de nio kurserna utgdr cirka en tredjedel
foreldsningar, yteerligare en tredjedel utgdrs av seminarier (ofta examinerande) och évningar
(fardighetstrining). Studiebes6k och exkursioner samt hemtentor utgér ocksa en dryg tredjedel
av schemalagd tid. Resterande inslag utgérs av stand by-handledning, fragor infér tentamen och
liknande. Totalt utgor den schemalagda undervisningen pé samhillsplanerarprogrammet unge-
fir 20 procent av tre ars heltidsstudier.

VARDERINGSFORMAGA OCH FORHALLNINGSSATT PA

SAMHALLSPLANERARPROGRAMMET

Elva av samhillsplanerarprogrammets FSR handlar om virderingsforméga och forhallningssitt. De
redovisas i det foljande utifrin Campbells (2012) fyra kunskapsformer, deskriptiv-preskriptiv och
analytisk-normativ. Aven om de fors till en kunskapsform hir si ror sig lirare och studenter mellan de
olika kunskapsformerna i liraktiviteter och examinationer. Fér att spira den planerade progressionen
presenteras kursernas FSR programkronologiskt inom respektive kategori. Redovisningen baseras pa
kursplaner, 6vnings- och examinationsinstruktioner samt intervjuer med respektive kursansvarig.

Deskriptiv kunskap

P4 programmets sista termin och kursen "Planeringsteori och planerarrollen” méoter studenterna
ESR:et att analysera arbetsmarknadens efterfrigan pi sambillsplanerare samt formulera och presen-
tera en CV, Liraktiviteterna som ér kopplade till FSR:et bestér av tre forelisningar med évningar
som ska utveckla den egna forstielsen for det vintande yrkeslivet och att frbereda sig for det.
Foreldsningarna ges av universitetets stodfunktion for externa relationer. Det ingar dock ingen
egentlig analys av arbetsmarknaden och det finns heller ingen formell examination av detta FSR.
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Preskriptiv kunskap

Preskriptiv kunskap hinger samman med den deskriptiva i s& matto att det utifrin vetskapen om
hur négot 4r sa kan handlingsinriktade forslag presenteras (Campbell, 2012). Det sker tydligast
under termin fem genom kursen “Fysisk infrastruktur och detaljplanering”. Den innehéller
ett stort antal gistforeldsningar med verksamma planerare och planeringsforskare, men ocksa
licteraturseminarier, studiebesok, dvningar och ett storre projektarbete.

Ett av kursens tva FSR i kategorin virderingsformaga och forhallningssite dr att studenterna
ska visa formdga att pa ett kritiske site forhalla sig till planeringsteorier och planeringsideal,
samt att kunna omsitta detta i en konkret planeringssituation. FSR:et examineras genom ett
projektarbete dir studenterna ska ta fram ett detaljplaneprogram for ett tinke framtida bos-
tadsomrade. Forslaget utsitts for granskning av medstudenterna och kriver argument baserade
bland annat i planeringsteori.

Pa samma kurs finns dven FSR:et att visa formdga att identifiera behov av ytterligare underlag
och kompetens for att losa en given planeringsuppgifi. Det examineras genom samma projektar-
bete. Studenterna ska enligt den kursansvariga "reflektera dver det i sitt pm. Det handlar om
att losa uppgiften utifrin den egna férmdgan och det de kan ta reda pa. Utéver det ska de
redovisa och diskutera vilka kunskaper och underlag som ocksa hade behovts. De ska skriva
fram det.”

Analytisk kunskap
Programmets termin tre avslutas med kursen “Kulturgeografiska metoder” som bestar av tvd
moment, kvantitativa och kvalitativa metoder. Vid kursens slut ska studenterna ha visat formaga
att kritiskt granska en kvalitativ studie. Tre Svningar genomf6rs som innebir att 1) prova pa
sjalva hantverket att intervjua, 2) beskriva, analysera och diskutera anvidndningen av kvalitativ
metod i en vetenskaplig artikel och 3) genomféra en textanalys med ett avslutande seminar-
ium. Enligt 6vningsinstruktionerna ska diskussionen vid seminariet: ”i forsta hand fokusera pa
metodologiska frigor om tolkning, analys och reflexivitet, och i andra hand p& dmnesfragor”.
Metoden ska presenteras utforligt och de viktigaste aspekterna i redovisningen handlar om den
egna analys- och tolkningsprocessen. Studenterna ska ocksa granska och opponera pi en annan
students analys samt vara diskutand pa yterligare tva.

Den kursansvariga liraren forklarar malsittningen med examinationen och det relaterade

FSR:et:

Studenterna trinas i att virdera forskning, att granska akademiska texter. I praktiken innebir
det att de opponerar pé varandras slut-pm pd moment tva pa kursen. Det dr ocksa en forbere-
delse f6r uppsatskursen, att avdramatisera oppositionen. Genom att granska andras arbete kan
de forhoppningsvis ocksd se sitt eget arbete pa annat sict.

Det hela ir, enligt den kursansvariga, "en évning i akademisk seminariekultur”. FSR:et examin-
eras genom det seminarium som beskrevs ovan.

Yeterligare ett FSR — att ha uppvisar formadga arr forhilla sig reflexive till den egna analysen och
tolkningen samt den egna rollen i forskningsprocessen — examineras genom textanalysdvningen.
Sérskilt betonas att studenterna ska kunna relatera sin egen och andras tolkningar mot varandra.
Dir ir reflexiviteten ir helt central.
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Efter metodkursen laser studenterna en termin GIS, geografiska informationssystem, uppdelat
pé tva kurser om vardera 15 hp. Bida kurserna anvinder enskilda évningar och tentamen som ex-
aminationsform. P4 den f6rsta kursen genom salstentamen; pa den andra kursen — ”GIS, mobilitet
och system” — anvinds hemtentamen f6r att examinera kursens FSR att tillimpa sina kunskaper i
GIS for kvalificerar utredningsarbete. Utifran en given mélvariabel ska studenterna visa att de kan
hantera programvara, rumsliga data och rumslig teori. Av samtliga examinationer under terminen
stller den avslutande hemtentamen storst krav pé sjilvstindighet i att utforma och genomféra en
analys.

P4 kursen “Fysisk infrastruktur och detaljplanering” ska studenterna visa formdga att analy-
sera och kritiskt kommentera ett befintligt plandokument. Examinationen bestar av att studenterna
ska analysera och diskutera konflikter relaterade till anvindning av strandnira miljéer. I instruk-
tionen framgar att det kriver studier av planeringsdokument.

Kursen "Planeringsteori och planerarrollen” pa termin sex 4r den sista fore examensarbetet. Dir
finns ect FSR som ir att tillimpa genusperspekiiv pa aktuella sambillsplaneringsprocesser. Genusfrigorna
dr integrerade i kursens undervisning, men perspektivet dr for smalt, enligt den kursansvariga, sirskilt
som kvinnor ofta férstas som en homogen, vit grupp. De finns representerade i planeringsverksam-
heter. Andra grupper som barn eller invandrare ér inte det. Kurslitteratur och foreldsningar tar upp
dessa mer komplexa perspektiv. FSR:et examineras genom kursens projekearbete som handlar om
platsers betydelser for olika grupper, om inkludering, exkludering och dillginglighet i staden.

Samma kurs har FSR:et att reflektera dver sin egen roll i sambillsplaneringsprocessen. Det
examineras ocksd genom projektarbetet dir studenterna skriver om den egna rollen. De ska da
ocksa reflektera 6ver samhillsplaneringens uppdrag, méjligheter och begrinsningar.

Den avslutande kursen pa samhillsplanerarprogrammet dr "Examensarbete i kulturgeografi”.
Dir finns ett FSR som lyder: reflektera dver egna resultat och kunskaper utifrin det problem och
syfte som formulerats i uppsatsen. Under kursen skrivs en uppsats, som enligt den kursansvariga
ska visa ndgot annat 4n tidigare kursers arbeten:

Uppsatsen beskriver jag ibland [for studenterna] som kronan pé verket, och dé 4r det rimligt
att ha reflekterande kunskapsmal. I de kurser som féregir uppsatsen dr kunskapsmal i de tva
andra kunskapskategorierna vanligare. Uppsatsen ir ndgot mer, dir méste studenterna utdva
sjilvstindighet och det forutsitter reflektion ver det man gor och astadkommer. I uppsatsen
ska man utnyttja alla delar av sin utbildning for att skapa ndgot sjilvstindigt.

Det lirandestdd studenterna ges sker i férsta hand genom individuell handledning. Kursens FSR
examineras genom en uppsats, mer specifikt genom de diskuterande inslagen i uppsatsen.

Normativ kunskap

Pi kursen “Fysisk infrastrukeur i detaljplaneringen”, termin fem, finns FSR:et att visa formaga
act diskutera de avvigningsproblem mellan ambitioner och férutsittningar som ofta finns in-
byggda i ett plandrende. Den kursansvariga berittar:

I mangt och mycket bidrar gistforeldsarna med illustrativa exempel. Hur gar planering till rent
praktiskt? Var bérjar och var slutar en planprocess? Vilka problem stéter man pa? [...] Igen sa
ingdr ju detta i projektarbetet, det examineras genom pm och redovisning vid seminarium. I
handledningen som hér till projektarbetet handlar det ofta om de hir sakerna. [Studenterna
diskuterar:] "Hur ska vi gora? Vi tinkte sd hir! Eller s3 kan vi gora sa hir!”
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Virderingsformaga och forbéllningssiitt — progression inom programmet
Den deskriptiva kunskapsformen ges litet utrymme i de FSR som handlar om virderingsférmaga
och forhallningssitt. Det enda FSR som finns handlar inte egentligen om kapaciteten att planera.
De tvi FSR som definieras som preskriptiva ir tydligt handlingsinriktade. Studenterna forvintas
visa att de har formaga att omsitta kunskaper i (planerad) handling. Bada FSR:en finns pa samma kurs
och examineras genom samma projektarbete, om 4n i olika avseenden. Det finns en viss progression
i s& métto att studenterna rimligtvis skriver fram sina forslag utifrin minst tva perspektiv, dels utifrin
det de vet, dels utifran att de ska identifiera kunskapsluckor i underlagen for detaljplaneprogrammet.
De FSR som tydligast forvintas stimulera studenternas analytiska kapacitet ir flest till antalet
och finns pd samtliga fem kurser med FSR i kategorin virderingsformédga och férhillningssitt.
Tematiken bestdr i huvudsak av dels en kritisk granskning av planeringstexter och -dokument,
dels ett reflexive forhallningssite till det egna analysarbetet. Hir finns en planerad progression pa
sa sitt att studenterna ges upprepade mojligheter till kritisk granskning och reflexivitet.
Normativa kunskaper tillimpas i praktisk planering. Det FSR som tydligast ansluter till kun-
skapsformen finns pa den kurs som tydligast trinar studenterna i handling. P4 den kursen kommer
de nirmast den “practical reasoning” som bidrar till att mejsla fram handlingsinriktade synteser.

SLUTSATSER OCH DISKUSSION

Den planerade progressionen inom samhillsplanerarprogrammet sker utifrdn en bred bas av
kunskap och forstéelse. Under de tre forsta terminerna formedlas i huvudsak kulturgeografiska
dmneskunskaper som kompletteras med statsvetenskap, nationalekonomi, ekologi och natur-
geografl. Inslag av firdighet och formédga ingir under de inledande terminerna, men finns frimst
i metodundervisningen som utgér stora delar av programmets andra ar. Atta av programmets
elva FSR i kunskapskategorin virderingsformaga och forhallningssite finns pé kurser under pro-
grammets sista ir. Studenternas formaga att tillimpa vetenskapliga teorier, gora avvigningar och
aktivt reflektera 6ver yrkesrelaterade virden och handlingar examineras alltsd i huvudsak mot
slutet av samhillsplanerarprogrammet.

Liraktiviteterna i programmet domineras av foreldsningar, seminarier och Gvningar. Det
finns ingen avgérande skillnad mellan de kurser som har FSR {6r att utveckla virderingsformaga
och férhéllningssite och 6vriga kurser vad giller ldrakeiviteternas form, utdver den individuella
handledningen under examensarbetet.

De examinationsformer som anvinds for att bedéma uppfyllelsen av FSR i kategorin virder-
ingsforméga och forhéllningssitt betonar hég grad av sjilvstindighet. Studenterna ska granska
vetenskapliga texter, skriva och presentera egna texter samt kritiskt granska medstudenternas
arbeten, presentera och diskutera vid seminarier samt gora bruk av sina metodfirdigheter.

Utvecklingen av deskriptiva och preskriptiva kunskaper sker i hogre utstrickning inom ramen
for de tva forsta av hogskoleforordningens kunskapskategorier, kunskap och forstaelse same fir-
dighet och formédga. FSR i kategorin virderingsfsrméga och forhillningssitt stirker i huvudsak
den analytiska kunskapsformen. Analytiska FSR introduceras under termin tre, de mer reflek-
terande under termin fem. De ir alltsd placerade mot slutet av programmet. Detsamma giller
pa kursnivd, tydligast under de terminslanga studierna i GIS dir den avslutande hemtentamen
examinerar det GIS-relaterade FSR som handlar om virderingsformdaga och forhallningssict.

Det finns ddremot ingen planerad progressionen vad giller normativa kunskaper. De kunska-
perna examineras endast under en kurs.
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Ar vir version av progression i programmet ett problem? Det uppenbara svaret ir — nej.
Alumnstudenterna rankar bredden som programmets viktigaste kvalitet, och de rankar utbild-
ningen som den viktigaste forklaringen till de anstéllningar de fct (Lindstrom & Mackay, 2014).
Examen frin programmet ger dem tilltride till arbetsmarknaden. De ndrmar sig dirmed pro-
fessionen kunskapsmissigt och borjar utveckla en professionell identitet under utbildningen
(Hoch, 1992; Smeby, 2007; Reid m.fl., 2008; Trede m.fl., 2012).

Finns det anda ett virde i en analys av det hir slaget? Det viktigaste motivet ir att den ger
mojlighet att virdera utbildningen i relation till 6vergripande méal och ambitioner av skilda
slag. T vart fall visar det sig att mélstrukcuren ir indamélsenlig i relation till studenternas
anstillningsbarhet. Studenterna kan ocksd framgangsrike konkurrera om platser pa utbildning-
sprogram pa avancerad niva (Lindstrom & Mackay, 2014). Det som diremot gors tydligt i denna
analys ar att sdrskilt de normativa kunskaperna saknar explicit progression. Eftersom vi sjilva
ger nio av tretton kurser inom programmet finns naturligtvis inga bra skal till det forhéllandet.

Insikten 6ppnar upp for pedagogisk utveckling. I vért fall skulle det kunna medféra att vi ut-
vecklar FSR, examinationer och liraktiviteter i befintliga kurser for att dterkommande utveckla
studenternas virderingsformédga och forhallningssitt. Att integrera virderingsformaga och
forhéllningssitt med inslag i utbildningen som handlar om kunskap och férstelse bér kunna
stirka studenternas kritiska tinkande och inspirera till mer djupinrikeat lirande. Analysen kan
ocksd motivera nya kursinslag, moment eller helt nya kurser. Ett tdnkbart inslag skulle kunna
vara att ge studenterna mojlighet acc aktivt analysera och ge forslag till planeringsatgirder i etc
pigéaende planeringsirende. Autenticiteten i ett sidant inslag ger rimligtvis goda mojligheter att
praktisera normativa kunskaper — att ge svar pa frigan vad som borde géras i det enskilda fallet.
Vi ger ocksé ett kandidatprogram i kulturgeografi med inrikening turism. I den férestdende re-
videringen av programmet kommer analyser av maluppfyllelse och progression att goras for atc
ge underlag f6r programmets dndrade utformning.

En annan tankeging 4r méjlig. Programmets totala schemalagda tid for liraktiviteter, i hu-
vudsak lirarledda, uppgar till 20 procent av tre drs heltidsstudier. Den absoluta merparten av
utbildningen utgérs alltsd av studenternas egna liraktiviteter. Aven om de delvis styrs av ex-
aminationer och arbetsuppgifter pa kurserna, sd 4r institutionens inflytande 6ver studenternas
tidsanvindning begrinsad. I det perspektivet kan den planerade progressionen forstds som ett
bidrag till att skapa en studieging som pa bista sitt motiverar till imnesrelevanta sjilvstudier.

FORFATTARPRESENTATION

Lars Larsson ir filosofie doktor och lektor i kulturgeografi samt studierekeor f6r grundutbildningen
i samma dmne vid Umed universitet. Min undervisning och forskning handlar i huvudsak om
planering och turism, men i 6kande utstrickning ocksa om pedagogik och lirande.
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